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ANOTACE

Prace se zabyva vyuZivanim aktivizaénich metod ve vyuce matematiky na 2.stupni ZS. Cilem
pouzivani aktiviza¢nich metod je aktivni zapojeni zak v hodinach matematiky. Snahou je
naucit zaky matematiku, ale také spolupracovat, komunikovat, byt k sob¢ tolerantni a vzajemné

se respektovat.

Teoreticka ¢ast se zabyva historii a jednotlivymi druhy aktivizacnich metod. V praktické ¢asti

jsem popsala aktiviza¢ni metody, které ve svych hodinach matematiky rada pouzivam.
KLICOVA SLOVA

matematika, vyuka, aktivita, aktiviza¢ni metody, zaci

TITLE

The use of activation methods in the second stage primary school classes-the subject of

mathematics

ANNOTATION

The thesis covers the topic of activation methods in teaching mathematics in the second stage
classes of primary schools. The goal of activation methods is to promote initiative and
involvement of pupils in maths classes. In addition to maths education, the methods also

promote cooperation and communication skills and mutual respect.

KEYWORDS

Mathematics, education, aktivity, activation methods, pupils
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UVOD

Pro svoji zavérecnou praci jsem si vybrala téma, Vyuzivani aktivizacnich metod na 2.stupni
ZS-matematika. Piinosem aktiviza¢nich metod ve vyuce je piimét zaky, k aktivnimu p¥istupu
ke vzd&lavani. Zaci tak pfimou zkuSenosti neboli aktivizaci ziskaji mnohem vice neZ pfi
vyuzivani jednostrannych metod vyuky. Aktivizacni metody se zameéfuji na tymovou
spolupraci, samostatné feSeni problému, diskusi a kooperaci s ucitelem a vedou tak K vétsi
efektivnosti vyuky. Aktiviza¢ni metody by mély byt do vyuky zafazovany nejen s ohledem na
ucivo, ale i na stanovené cile. Zptsob prace ucitelti zakladnich skol, volba vyucovacich metod
a zafazovani aktiviza¢nich metod se vyznamné podileji na celkové efektivité vzdélavani.

Velkou otazkou ziistava, v jaké mife a jakym zpiisobem jsou metody vyuzivany ve Skolni praxi.

Ve své zavéreéné praci se zametim na zmapovani druhti aktivizaénich metod a jejich vyuziti ve
svych hodindch matematiky. Zaméfim se na to, zda vyuziti aktiviza¢nich metod pfispéje
k lepsimu pochopeni a osvojeni si uciva, zda bude pro zaky hodina napliujici a zapoji se vSichni
Zaci.

Praci jsem rozdé€lila na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické Casti jsem strucné popsala
historii z pohledu vzdélavani a druhy aktivizacnich metod. V praktické ¢asti popisuji konkrétni
metody, které ve svych hodinach pouzivam. Zhodnoceni uspé$nosti pouzivani metod provedu

na zakladé svého pozorovani zakl pfi aktivizaénich metodach.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 HISTORIE

Historie je neodd¢litelnou a velmi dulezitou soucasti vzdélavani. Po cela staleti byly hledany
nejvhodnéjsi, nejucinngj$i a mnohdy i1 nepifijemné metody vychovy a vzdélavani. Na této
dlouhé¢ cesté dochazelo k omyltim, mnohé myslenky upadly v zapomenuti, aby se se po letech
op¢t vynorily. Kazdy pedagog, at’ jiz védomé ¢i nevédomky, pti hledéni vlastnich cest a
ptistupt k feseni pedagogickych problémi navazuje na bohaté dédictvi minulosti a podle svych

schopnosti je bud’ reprodukuje ¢i obohacuje vlastni tvotivosti (Dvoracek, 2009, s.28).
STAROVEK

K nejstarS$im statliim, z nichz mame pisemné doloZenou existenci vychovnych instituci, patii
zem& Starého vychodu (dnesni Irdak). Zde jiz ve 4.tisicileti pf. 1. vznikly vyspélé staty
S rozvinutym zeméd¢€lstvim, obchodem, zdkonodarstvim, s vyspélou kulturou a vlastnim
pismem. Se vznikem pisma souvisi vznik prvnich Skol a ucditeld ptipravujicich Gfedniky pro
hospodaiské a administrativni potfeby zemé. Skoly byly soukromé, zpo&atku souéasti chramdi,

pozdéji jako svétske instituce.

Zvl1asté vyznamny vliv na evropskou kulturu mé starovek fecky a fimsky (antika). Objevuji se
snahy objevovat, odkryvat pravdu, oddé€lit mytus od kritického mysSleni, misto tradovanych
pravd uZivat rozumovou argumentaci-vznika filosofie. V antice byl kladen dliraz na rozvijeni
prirozenosti ¢lovéka, zdirazinovan pozadavek krasy chapané jako harmonie a dokonalost. Tyto
cile rozvoje lidské osobnosti a celé spolecnosti si vynutily vyrazné propracované zpusoby

vychovy a vzdélavani (Dvoracek, 2009, s.29-30).

V 5.st.pf.n.l. nastava nejveétsi rozkvét fecké kultury. Mezi filosofy riizného zaméfeni se objevuji

sofisté, soukromi ucitelé feCnictvi a ,,moudrosti*. Pro pedagogiku jsou vyznamné tfi osobnosti:

Sokrates (469-399 pt.n.l.), zabyval se vychovou. Neusiloval o pochopeni podstaty a déni svéta,
ale hledal principy spravného jednani, principy etické. Byl piesvédcen, ze vSechno Spatné

jednani je pouze nevédomost.

Platén (429-347 pi.n.l.) byl zakem Sokratovym. Na rozdil od svého ucitele nehleda jen principy
mravniho jednani, ale podstatu jsoucich véci vibec. Platon poprvé vytvaii uplny systém
jednotné statni vychovy, v némz je podcenéna vychova déti v roding, av§ak doporucuje systém

vychovy divek. Zalozil v Athénéch filosofickou Skolu, Akademii s vysokou Grovni vzdélavani.
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Aristoteles (384-322 pt.n.l.) zak Platoniv. Po smrti svého ucitele zalozil v Athénach vlastni
filozofickou Skolu Lykeion (lat, Lyceum) a vytvofil samostatné filosofické uceni, odlisné od
Platénova. Zabyval se pfirodnimi a spoleCenskymi védami, doporucoval experimentalni
metody. RozliSuje sedmiletd obdobi vyvoje. Prvnich sedm let ma probihat vychova v rodiné.
Druhych sedm let navstévuji chlapci statni Skolu. Tretich sedm je vénovano predevSim
vzdélavani rozumu. Velky daraz kladl na mravni vychovu. Doporucuje aktivitu jedince a
vytvareni mravnich navyku jako cestu k dosazeni mravniho jednani. Odmita vzdélavani zen,

klade diiraz na vychovny vyznam rodiny.

Dalsi z vyznamnych osobnosti byl Marcus Fabius Quintilianus (35-95 n.l.). Jde o prvniho
placeného ugitele fe¢nictvi v Rim&. Doporu¢oval vychovu ve $kolach vefejnych, ktera ptinasi
mnoho vyhod pro rozvoj zdka a je i v souladu se zajmy statu. Kladl diraz na predpoklady
ucitele, ktery ma byt svym zaktum piikladem jak v chovani, tak i svym vzdélanim (Dvoracek,
2009, s 29-33).

STREDOVEK

Vychova a vzdélavani ve sttedoveku jsou tésné spjaty se vznikem kiestanského nabozZenstvi.
Instituce, zabyvajici se kiest'anskou vychovou:

-Skoly katechumentl (zfizované cirkvi, pfipravuji ke kitu)

-Skoly katechistické (vychova knézich a ulitela kiestanstvi)

-Skoly klaSterni (pro mnichy, knéze a svétské zaky)

- Skoly katedralni (vyucovani je zaloZzeno na pamétném uceni, vSe je podiizené na koncepci

cirkevnich dogmat)

-Skoly farni (zakladané od 13.stoleti, cilem je naucit pfredevs§im chlapce ¢teni, psani, pocitani a

katechismus)
Soubézné s cirkevnim vzdélavanim probihala po cely stiedovek i vychova svétské Slechty.

Ve 12.stoleti vznikaly po Evropé€ postupné univerzity. Prvni univerzita byla zaloZena v roce
1119 v severni Italii ve mésté Bologni. V roce 1348 ziidil Karel IV. Univerzitu v Praze, byla
prvni univerzitou ve stiedni Evropé. Dale dochazelo ke vzniku méstskych Skol, zakladanych

mésty jako pfiprava ke studiu na univerzité (Dvotacek, 2009, s 33-35).

RENESANCE A HUMANISMUS
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Zapadni Evropa zaznamenala ve 14. stoleti velky rozvoj ve vSech oblastech lidské Cinnosti.
Dochéazi k poklesu autority cirkve a projevuje se navrat k idedlim antiky. Vyrazné se méni
pojeti cile, obsahu a metod vychovy. Ke vzniku vzdélanosti ptispél také vynalez knihtisku
(1455), ktery umoznil Sifeni do té doby drahych, ruéné psanych knih a zejména vydavéni

ucebnic. Nejvyznamnéjsi osobnosti tohoto obdobi je bezesporu:

Ex/gmf LA S

T <71 ARt c i & {
oc, Z/L“ an Cxtlc . who fo Jeruc /1; ga’)
- L £ et {
< [ZZ{ f//y.:rf t2s IZ“.Q of 'r."/zf? ,(/?z;/za/:r %9
- -
(liﬁé Ve é.‘znzd;;,%:lz/, & Frur nworth, /;’ma rZoTInIC

(.754/,7}[: /wc;ﬁ‘ rrz;;’y .z.f t/z/:‘ /1/:77[2‘7. /l:f orvric
FQ

Obrazek 1-Jan Amos Komensky (https://cs.wikipedia.org/wiki/Jan_Amos Komensky)

Jan Amos Komensky (1592-1670). Pravem naleZi mezi nejvétsi osobnosti naseho naroda,
jeho vehlas saha daleko za hranice nasi zemé. Stal se osobnosti svétového vyznamu. Narodil se
na jizni Morave v Nivnici. Studoval na vyssi bratrské Skole v Pferové, bohosloveckd studia

absolvoval v Némecku. Za svého Zivota napsal mnoho dél. Pusobil na riznych mistech
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(v Pterové, v Brandyse nad Orlici, v polském Lesné, Anglii, Svédsku, v Amsterodamu). Zemiel

Vv Amsterodamu, je pochovan v holandském méstecku Naarden.

Nejveétsi vyznam Komenského spociva v pedagogickych dilech. Shromazdil a systematizoval
dosavadni poznatky o vychové, vyznamné je obohatil, vytvoril pedagogickou terminologii,

rozvinul metody vychovné i vyucovaci. Napsal tyto dila:
-Divadlo veskerenstva — encyklopedie (obsahuje tehdejsi dosavadni védéni)

-Poklad jazyka Geského — dalsi dil encyklopedie (sbirka piislovi a moudrosti, chce dokazat

rovnopravnost ¢estiny s latinou)
-Hlubina bezpecnosti
-Truchlivy

-Labyrint svéta a r4j srdce

-Brana jazykl oteviena — ucebnice latiny, byla pielozena do nékolika jazyku, je stidle nove

vydavana.
-Svét v obrazech — ,,Orbis pictus* jeji princip je vyuzivan v jazykovych uéebnicich i dnes

-Didaktika — nejsystematictéjsi pedagogické dilo o vychové, obsahuje vyucovaci proces a také

organizaci vyucovani

-Informatorium Skoly matetské — prvni uceleny spis o predSkolni pedagogice, vychové ditéte

matkou

-Obecnd porada o naprave véci lidskych — jde o sedmidilny spis

-K$aft umirajici matky Jednoty bratrské

-Veskere spisy didaktické — ,,Opera didactica omnia“ souhrn dosavadnich praci o vychovée

Komensky hlasa, ze Skola ma byt ,,dilnou lidskosti* poZaduje pfirozenou vychovu vychazejici
z ptirody. Postup ve vyucovani ma vychazet od véci, a nikoliv od slov, napfed se ma zacit
smyslovym poznanim a porozuménim, nasleduje vzdélavani paméti a dale ma byt cvicen jazyk
se se ma zak ucit nejprve jazyk matefsky a teprve cizi. Ueni ma byt uZite¢né pro Zivot, k tomu

je nutné stalé opakovani a cviceni.
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Mravni vychova mé vést k imérnosti a sebeovladdani, k moudrosti i state¢nosti. Jejim

vyznamnym prostfedkem ma byt kézen, ktera ma byt mirna a laskava.

Vyznamny je také navrh organizace vzdelavani, ktery je Clenén do Sesti vékovych stupnd.
V kazdé rodiné¢ mé byt Skola matetskd, v kazdé obci, vesnici a mésteCku Skola obecna,

v kazdém mést¢ Skola latinskd. V kazdém kralovstvi 1 vétsi provincii ma byt zfizena akademie.

Vzdélani mé byt doplnéno cestovanim. Pozoruhodny je i navrh organizace Skolniho vyucovani.
Komensky prosazuje vyrazny demokraticky nazor na vychovu a vzdélani. Je zastancem
hromadného vyucovani a tvlircem tfidné-hodinového systému. Velky vyznam vidél ve vychove
déti v roding.

Komensky tvrdil, ze vzdélavani je cestou k naprave svéta, jiz se maji zacastnit vSichni, proto je
také potiebné vzdélavani vsech. Ustiedni myslenka Komenského- byt prospéiny sobé i

ostatnim* -je pln¢ aktualni i v soucasnosti (Dvoracek, 2009, s 37-40).

EVROPA 17. —20. STOLETI

V dobé, kdy pusobil Komensky dochazi v Evropé k mnoha politickym zménam a k vyraznému
rozvoji védy. Vznika osvicenska filosofie 18. stoleti, Sifici viru v moc rozumu, svobodu
veédeckou 1 filosofickou, odmitajici ndbozenské povéry. Piedstavitelé a udalosti, které sehrali

vyznamnou roli v pedagogice:

John Locke (1632-1704). Studoval pfirodni védy, byl zastancem individualni vychovy, je
presveédcen, ze lidskd duSe je nepopsand deska. Velky duraz klade na vychovu charakteru,

ukéaznénosti a cvi¢eni vile. Odmita télesné tresty. Nezabyval se vychovou divek.
Jean Jacques Rousseau (1712-1778)

Kultufe a civilizaci pfisuzuje odlid$t'ujici vliv a idealizuje navrat ¢lovéka k zivotu v pfirod¢.
Jeho nejvyznamnéjsi dilo je pétidilny pedagogicky romén ,,Emil“ €ili o vychovani. V némz
pozaduje pfirozenou vychovu. Zastava nazor, ze ¢lovek je od piirody dobry, ale zl4 spole¢nost
ho kazi. Pfesto je pfesvédCen, ze spolecnost je nutno vychovou zmeénit.

Johann Friedrich Herbart (1779-1841)

Vyznamné ovlivnil pedagogické mysleni v Evropé€. Vytvoftil uceleny pedagogicky systém, ten

stal se na dlouhou dobu vSeobecné uznavanym modelem vyucovani. Jeho koncepce vychovy a
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vzdélavani pretrvava do dnesni doby. Ve vychovném procesu rozlisuje tii kategorie: vedenti,

vyucovani a mravni vychovu.
Skolska reforma z r. 1774

V roce 1774 vyhlasila Marie Terezie (1740-1780) $kolskou reformu-tzv. $kolni ¥ad. Skolstvi
bylo prohlaseno za statni organizaci a pro vSechny rakouské zemé byla zavadéna Sestileta

povinna §kolni dochazka. Skoly byly rozdéleny do tfi Grovni:

1.8koly trivialni-pro déti ve véku 6-12 let, vyuCovalo se v ¢eském jazyce, psani, pocitani,

nabozenstvi, vyucovalo se v Ceském jazyce

2.8koly hlavni-uréeny pro stfedni tfidu, vyucovalo se ¢teni, psani, pocitani a zaklady pfirodnich
véd, V nizSich ro¢nicich ¢estina, ve vyssich némcina
3.8koly normalni-zfizovany v hlavnich zemskych méstech, rozsitovaly ucivo hlavnich skol,

jazykem byla némcina
V tomto obdobi je kladen diraz na vzdélani a ptipravu budoucich ucitelt.

Skolsky systém byl upevnén za vlady Josefa II., byl zruien cirkevni dozor nad $kolstvim. Obce

a vrchnost méli povinnost ztizovat Skoly.

V dobé narodniho obrozeni (konecl8. stol. aZ polovina 19. stoleti) dochazi k prosazovani
ceského jazyka. Ucitelé (obrozenci) usilovali o narodni uvédomeéni ¢eského lidu. Zakladaji se

knihovny, divadelni, pévecké a dalsi spolky.
Skolska reforma z r. 1869

Piinesla velky pokrok ve vzdé&lani. Byl vydan fiSsky zakon, ktery pfinesl velkou zménu
v rakouském Skolském systému. Byla zavedena povinna osmiletd dochazka pro chlapce 1 divky
ve véku 6-14 let v obecnych Skolach. Byly zfizeny Skoly méstanské, jednalo se o tiileté pozdéji
Ctyfleté Skoly ve vétSich méstech. Tyto skoly poskytovaly vzdélani pro praktické potieby
primyslu a zemédélstvi. Vznikaji také humanitni osmiletd gymndzia s vyukou klasickych
jazyku. Prohlubuje se také vzdélani na sttednich odbornych skolach. Ke vzdelavani ucitelt byly

zfizovany ctyfleté ucitelské ustavy (Dvoracek, 2009, s 40-48).
PEDAGOGICKE SMERY 20. STOLETI

Pedagogické nazory se diferencovaly do mnoha proudt. Dochézelo ke kritice dosavadniho

skolstvi, které neodpovidalo potiebam tehdejsi doby. Jeden z mnoha sméru reformni
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pedagogiky, ktery bych zde chtéla zminit je tzv. montesoriovska pedagogika, daltonsky plan,
waldorfska pedagogika, jenské skoly, ...

Po vzniku samostatného Ceskoslovenska proslo nase Skolstvi mnoha zménami, bylo piijato

mnoho $kolskych zakont (Dvoracek, 2009, s 48-56).

Myslim si, Ze vyvoj $kolstvi bude i nadale probihat v souvislosti s tim jaké zmény probihaji
ve spolecnosti a ve svété. Domnivam se, ze Skoly by mély vzdélavat studenty tak, aby uspéli

na trhu préce, aby se stali konkurence schopnymi. Tomu bychom méli ptizptisobovat vyuku.

Jednou z cest je zavadéni aktiviza¢nich metod p¥imo do vyuky.

1.2 AKTIVIZACNI METODY

1.2.1 POJETI AKTIVIZACNICH METOD

., Lépe se véc naucime, kdyz ji sami délame, nez kdyz jen poslouchame nebo se jen divame. *
Geoffrey Pety (1993)

Aktiviza¢nimi metodami jsou oznacovany metody, kdy je aktivita Zaka zietelna. Nejedna se
pouze o mySlenkovou aktivitu, ale také o chovani-samostatnost Zdka v hodinach a spoluprace
s u¢itelem. Rozviji zejména kritické mysleni a schopnost uéit se. Zak dokéaze piijimat nové

informace, pochopit je, interpretovat a predavat dal.

Tyto metody dovoluji Zakiim Gcastnit se aktivné v hodinach, dokazi vyjadfovat své myslenky,
nazory, napady, rozvijet komunikativnost, umoziuji fesit problémy a zpracovéavat skupinové
projekty. Zaci dosahuji lepsich vysledkii a zvy3uje se také motivace Kk samotnému uéeni

(Gosova Véra, 2015, s.2).

Ucitelstvi nelze chapat pouze jako jedno z mnoha povolani. Je to poslani. Formuje lidské duse
a ma vliv na vyvoj kazdého jedince, jeho budouci sméfovani a moznost vybéru povolani. Je to
také jisty druh uméni a dar, protoze ne kazdy dokaze spravné vyucovat (Kotrba, Lacina 2010,
s.17).

Myslim si, ze kazdy ucitel by si mél uvédomovat vahu uéitelského povolani, a to v tom smyslu,
Ze pusobi na zivé bytosti, ze mtize byt ku prospéchu nebo také napachat mnoho skod na lidskych

bytostech.
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1.2.2 GENERACNI ROZDILY

Mezigeneracni rozdily a s nimi souvisejici odlisné pohledy na pfistup k zivotu mezi mladou
generaci a generacemi star$imi jisté nejsou nééim novym. Jednou z oblasti, v niz se tyto rozdily
vyrazné¢ odrazeji, je pravé vzdélavani. Nelze si nepovSimnout, ze ucitelé maji vyhrady

k pfistupu dne$nich studentu k uceni, ke zptisobu jejich prace a k jejich aktivité.

Je vSak nutné si uvédomit dobové souvislosti. Dne$ni mladd generace vyristd v nové realité
charakteristické rychle se vyvijejicimi informacnimi a komunika¢nimi technologiemi, coz
zasadné méni jejich zpiisob zpracovavani informaci, udrzovani pozornosti, pristupu k uceni a
zapojovani do vyuky. Technologie od vzdélavani jiz nelze odd¢lit, a ze strany uciteld je proto
nezbytné hledat nové ptistupy k predavani znalosti, dovednosti i zkusenosti, vhodné pro novy

charakter dnesniho svéta.

Populace lidi narozenych po roce 1995 se jiz narodila do svéta internetu a digitalnich
technologii. Tato generace pouziva moderni technické a komunika¢ni nastroje zcela ptirozené,
coz ovlivituje charakter jejich komunikace, ptistup k uceni i praci. Prostfednictvim socialnich
médii jsou takika nepfetrzité propojeni s Sirokou socidlni siti, umi se pruznéji adaptovat na nové
situace, 1épe se vypotradavaji s nejistotou. Soucasné se v§ak méné nebo jinak soustiedi a ¢asto
de€li pozornost mezi vyuku, moZnosti, které jim nabizi prostfedi internetu, a své neustale aktivni

socialni sité.
Digitalni technologie a socialni média se stavaji nedilnou soucasti vyucovani.

Vyzvou pro pedagogy je schopnost udrzet aktivni pozornost ve vyuce. Dochazi ke zkracovani

doby, po kterou je Zak schopen udrzet pozornost.

Digitalni technologie rovnéz proménuji roli pedagoga. Ucitel a ucebnicové texty jiZ nejsou

jedinym nositelem informaci.

Taktka srovnatelny a otevieny pfistup k informacim proto nevyhnutelné méni charakter a
hierarchii vztahu mezi uéitelem a studenty. Ukolem ugitele se tak stava nabizet takové zptisoby
prace, které studentim pomohou nalézat cesty k feSeni problému, odhadovat souvislosti mezi
fakty a S$irSim spoleCenskym nebo odbornym kontextem a rozvijet jejich kompetence
k samostatnému zpracovavani, rozliSovani a hodnoceni obsahu sdéleni (Sieglova, 2022, s.17-

19).
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1.2.3 KRITICKE MYSLENI A VZDELAVACI CILE

Dnesni studenti se museji pfedevsim orientovat v nepfeberném mnozstvi zdrojii a rozpoznat,
které¢ informace jsou ptfinosné, které nepotiebné a které zavadéjici. Musi byt také s to
pozadované informace v pramenech nalézt, stanovit si priority a vhodné usporadat data.
Potiebuji umét rozlisit spravné od chybného a odmitnout to, co neni relevantni. Musi se naucit
rozpoznat faleSné zpravy, alternativni fakta nebo dezinformace a argumentacné jim Celit. Musi

vedet, jak zasadit informace do souvislosti a pouzit je k ptisluSnému ucelu.

Spravné zachazeni s informacemi je vSak nepostacujici. Pokud maji byt studenti schopni
védomosti ziskané pii studiu pouzit, musi rozvijet individualni komunika¢ni dovednosti. Ve
Skole 1 v praci budou muset umét vyjadrit vlastni nazor, raciondlné argumentovat, efektivné
vyjednavat, feSit problémy, ¢init kvalifikovand rozhodnuti a profesionalné prezentovat sva
stanoviska. K tomu potiebuji takové vzdélani, diky kterému budou aktivné a kriticky myslet a

efektivné verbalné nebo pisemné vyjadiovat postoje.

Vétsina odbornikli se shoduje na tom, ze kritické mysleni predstavuje schopnost logického
usudku a kultivované argumentace pii zachovani zdravého skepticismu. Kriticky usudek lze
rozvijet ¢etbou, poslouchdnim a pozorovadnim okolniho déni, tvahami, prozitky i vyuzivanim

ptileZitosti sdilet vlastni myslenky s ostatnimi prostiednictvim diskuse a psani.

Postupné se tak zvySuje pocet pedagogu, kteti si uvédomuyji, ze prestava byt uzitecné setrvavat
na tradi¢nich schématech, jeZ redukuji vzdélavani na memorovani velkého mnoZstvi

jednotlivych dat a jevii, tedy na kvantitativnim pfistupu k informacim.

Benjamin Bloom popsal v roce 1956 stadia rozvoje poznavacich (kognitivnich) funkei. Funkei
je celkem Sest. Prvnim stadiem je znalost, druhym pochopeni, tietim aplikace, nasleduje
analyza, poté syntéza a cely cyklus uzavird hodnoceni. Na zdklad¢ tohoto rozliSeni dnes
rozeznavame dvé urovné kognitivnich funkei. Prvni Groven ptedstavuji pozndvaci funkce
niz8§tho tadu, klasifikované jako konkrétni, mezi n¢ ndlezi znalost fakti, pojmli a postupt
(v Bloomov¢ tabulce tomu odpovida znalost, pochopeni, aplikace). Druhou trovni je jsou
poznavaci funkce vyssiho fadu, které spadaji do kategorie abstraktniho mysleni a predpokladaji
schopnosti srovnavaci, hodnotici a aplika¢ni (v Bloomov¢ tabulce tomu odpovida analyza,

syntéza, hodnoceni).
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HODNOTIT Vy55i kognitivni procesy

ANALYZOVAT

APLIKOVAT

POROZUMET

NiZsi kognitivni
ZAPAMATOVAT procesy

Obrazek 2-systém vzdélavacich cilti podle Benjamina Blooma (Sieglova, 2022, s.21)

Kritické mysleni jako klicova kompetence pro moderni spole¢nost také predpoklada schopnost
kultivovaného dialogu, diskuse a tymové prace. Na systém vzdélavacich cild je tieba nahlizet
jako na nedg¢litelny celek. Opravdové kritické uvazovani je podminéno zapojovanim vSech 6
urovni myslenkovych operaci od samého pocatku zebricku vzdélavani (Sieglova, 2022, s.20-

23).

Také Grecmanova a Urbanovskd poukazuji ve své praci na vyznam aktivniho uceni a
samostatného, kritického mysleni zakt a seznamuji ¢tenate s projektem RWCT (Reading and
Writing for Critical Thinking) =¢tenim a psanim ke kritickému mysleni, metodami a

strategiemi, které vedou k efektivnimu mysleni.
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Cilem vzd¢lavani v dobé€ informacéni exploze nemiize byt pouze osvojeni jist¢tho mnozstvi
informaci, vybudovani jakési védomostni databaze. Je nezbytné, aby nasi zaci v prubéhu skolni
dochazky ziskali nejen soubor poznatkl, ale také fadu pro zivot ve spole¢nosti dilezitych
kompetenci. M¢li by si osvojit vhodné strategie uceni, ziskat motivaci pro celozivotni
vzdélavani, méli by byt schopni logicky uvazovat a fesit problémy, ziskat jistou miru kreativity,
meély by umét vSestranné a u¢inné komunikovat, spolupracovat a respektovat praci druhych,
méli by byt vzdy vnimavi, tolerantni a ohleduplni k ostatnim lidem a svému prostiedi, m¢li by

piijimat zodpovédnost za sva rozhodnuti a za své Ciny.

Vsechny tyto a mnohé dalsi schopnosti a dovednosti fadime mezi kli¢ové kompetence, jejichz
rozvoj se v soucasnosti stava podle Ramcového vzdélavaciho programu (dale jen RVP) cilem
Skolniho vzdé€lavani. VSichni Zaci by méli byt vybaveni klicovymi kompetencemi na trovni,
ktera je pro né dosazitelna, tak aby byli pfipraveni na dalsi (i celozivotni) vzdélavani a uplatnéni
ve spolecnosti. Podle RVP ZV se pojem klicové kompetence rozumi ,,souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoju a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého
¢lena spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné pfijimanych ve spole¢nosti a
z obecné piijimanych predstav o tom, které kompetence jedince piispivaji k jeho vzdélavani
spokojenému a UspéSnému Zzivotu a K posilovani funkci ob&anské spolecnosti. Jsou to
predevsim kompetence k uceni, k FeSeni problémii, kompetence komunikativni, socidlni a
personalni, ob¢anské, pracovni. Cesta k dosazeni kompetenci je vsak velmi dlouha a naro¢na,
zavisla na celé fad€ podminek a faktord véetné individudlnich zvlastnosti jedince. Neni mozné
chtit je rozvijet jenom v ramci n¢kterych vybranych vyucovacich pfedméti. K jejich utvaieni a
rozvijeni musi sméfovat a pfispivat veskery vzdélavaci obsah i aktivity a ¢innosti které ve Skole

probihaji.

Vzdélavaci program RWCT je u nés aplikovan postupné od Skolniho roku 1997/1998 na

raznych stupnich Skol. Do programu se jiz zapojily stovky uéitelt.
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V projektu RWCT je kritické mysSleni vnimano jako aktivni, interaktivni, uspofadany a
komplexni poznévaci proces. Je to takova metoda mysleni, kterd se opira o diferencovanou a
reflektovanou praci s informacemi, o vidéni fakti v souvislostech a 0 vyuziti v§ech Grovni
logickych mySlenkovych postupt. Schopnost kritického mysleni je chapana jako schopnost
pfijimani, prozkoumavani a porozuméni informacim, jejich tfidéni, zpracovavani, srovnavani s
jinymi informacemi, dosavadnimi poznatky i opacnymi nazory, postizeni faktd v souvislostech.
V procesu kritického mysleni jedinec vyuziva vSech rovni mysleni, klade otazky, systematicky
hleda odpovédi, pochybuje o hotovych soudech, hodnoti, nalézd alternativy k obvyklym
ustalenym postuptim, nésledné pak dospiva k rozhodnutim, zaujeti urcitych stanovisek, které
dokaze racionaln¢ obhdjit a piijmout za n¢ zodpoveédnost (Grecmanova, Urbanovska, 2007, s.5-

15).
Pro program je charakteristické:

1. Promyslené a strukturované vyuziti ¢teni, psani a diskuse k rozvijeni samostatného
mysleni zaka, k podniceni potteby i schopnosti celozivotniho vzdélavani, tvofivého

ptistupu k novym situacim, schopnosti spolupracovat a respektovat nazory druhych;

2. aktivni uceni odehravajici se ve fazich evokace — uvédomeéni si vyznamu informaci —

reflexe

3. zména ucitelova postaveni v procesu vychovy a uceni a zména komunikace mezi

ucitelem a zaky a mezi studenty navzajem

4. vyuziti faktografickych znalosti k feSeni problémil a jako materialu k rozvijeni
mySlenkovych operaci, vyvazeny pomér mezi znalostmi, dovednostmi a rozvijenymi

postoji
5. zohlednéni skute¢nych zdkovych zajmi a potieb
6. Zzékova neustala reflexe vlastniho uceni jako jeden z nastrojii celozivotniho vzdélavani
7. diraz na spolupraci zaku, vyuziti celé Skaly kooperativnich metod
8. hodnoceni uc¢ebniho procesu, nejen vysledku uc¢ebniho procesu

9. Zzakovo ztotoznéni se s cili u€eni — zak cilim rozumi a pozdéji si je 1 samostatné

formuluje a sleduje miru jejich dosahovani

10. tfida jako ucici se spolecenstvi oteviené novym napadim a netradi¢nim feSenim.



Zakladnim ramcem v tomto programu je tzv. trifazovy cyklus ucent:

1. evokace — kazdé uceni zacina tim, Ze si studenti uvédomi a slovy vyjadii, co sami védi
nebo co si mysli, Zze védi, o piedlozeném tématu, zaroven formuluji i nejasnosti a

otazky, které k tématu maji a na které budou hledat v dalsi fazi odpoved;

2. uvédoméni si vyznamu informaci — konfrontace studentova ptivodniho konceptu
daného tématu se zdrojem novych informaci, nazorti, nové formulovanych souvislosti

(text, film, vypravéni, prednaska...);

3. reflexe — studenti preformuluji své chapani tématu pod vlivem novych informaci i
diskusi s kolegy, uvédomi si, co nového se naucili, které z piivodnich predstav se jim
potvrdily, které naopak vyvratili, uvédomi si 1 ndzory a postoje druhych lidi
(spoluzak, ucitele) k tématu.

Hlavnim cilem programu je, aby se zaci stali samostatnymi mysliteli a ¢tenafi, ktefi se
dokazou na véci divat z riiznych thla pohledu, jsou zvidavi a citi lasku k védéni a zodpovédnost

za svét, ve kterém ziji (https://kritickemysleni.cz/o-programu/).

1.2.4 POJETI VVYUKY

UCENT{

Maji-li z naSich skol vychazet kriticky myslici Zéci, je nezbytné nutné podporovat proces jejich
aktivniho ueni. Zahrnuje to praci s vlastni ptirozenou zvidavosti a touhou po nalezeni smyslu,

vyuzivani védeckych poznatki jako cesty k poznani, nikoliv jako nehybnych faktt.

Uceni Ize obecné chapat jako relativné trvalou zménu v psychice i v chovani jedince, navozenou

pusobenim jeho individualni zkuSenosti (Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 19).
,, Cely Zivot je neustdle jen vzdélavani. “ — Eleanor Roosevelt

Cely zivot se u¢ime. U¢ime se chodit, mluvit, jednat, dodrzovat spolecenské normy chovani,
vybirat a zpracovavat rozmanité informace a na zakladé¢ toho potom spravné reagovat, zaujimat
jistd stanoviska. Pfi u€eni rozvijime svlij soubor poznatkli, ménime své formy chovani a
zpusoby Cinnosti, vztahy k lidem kolem sebe, ke spolecnosti i k sobé samym, méni se nase

osobni vlastnosti.
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Pro lidské uceni je typické to Ze probihd predevsim v pedagogicky upraveném prostiedi, v
situacich pedagogického typu. Zde se realizuje proces zamérného, fizeného uéeni. Rizené udeni
ma kromé vysSe uvedenych charakteristiky jista specifika. Vychazeji z toho Ze jeho proces nékdo
vice ¢i mén¢ fidi— stanovuje cile, navozuje motivaci, organizuje podminky, zasahuje do
pribéhu uceni, uskutec¢iiuje prubéznou kontrolu a vyhodnocuje vysledky uéebniho procesu. V
tomto sméru na rozdil od spontdnniho uceni bezdééného uceni mize byt zajisténa jeho vetsi

efektivnost (Grecmanova, Urbanovska, 2007, 5.19-20).

KLASICKA VYUCOVACI HODINA

Vyucovani je vedeno prevazné monologickou frontalni metodou z pozice ucitele. VEtSinou ma

,

svoji pevnou Casovou strukturu. Ucitel je zde tim, ktery fidi, usmérituje a kontroluje veskeré
aktivity zakt. Vyuka se orientuje pievazné na poznavaci procesy, hlavnim cilem je, aby si Zaci

osvojili maximalni pocet poznatki.

Féze vyucovaci hodiny

a) pozdrav se studenty

b) opakovani uciva

¢) navazani na jiz probrané uc¢ivo-je dulezité si stanovit vzdélavaci a vychovny cil

d) expozice nového uciva-ucitel by mél svym vykladem predevsim zaujmout, udrzet

pozornost
Nevyhody frontalni vyuky je nizké zapojeni student do vyuky.

Vyhody frontalni vyuky spocivaji v tom, ze studenti dostanou v kratkém casovém useku

prehledné a logicky uspotadané ucivo.
e) shrnuti nového uciva-velmi dilezita, neméla by byt vynechana

Pti vykladu nového uciva je velice dilezité udrzet pozornost studentti, coz je nékdy velice tézkeé,
zvlasté u nezazivné teorie. Proto je nezbytné studenty vice zapojit do procesu vyuky a

aktivizovat je.
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VYUKA VEDENA NEBO DOPLNENA O AKTIVIZACNI METODY

Mnoho uditela aktivizacni metody ve své ucitelské praxi vyuziva, aniz tusi, ze se fadi pravé do
této kategorie. Jde nejcCastéji o rizné didaktické hry typu kiizovka, otdzkové hry, které slouzi
nejen K pobaveni studentil, ale rovnéz k upevnéni probiraného uciva. Dale se velice Casto

vyuziva projekce, tematicky zaméfené filmové ukazky.

Aktivizaéni metody maji za cil pfedevSim zménit zptisob vyucovani a ,,0zivit jej*. Je dulezité
si uvédomit, Ze pomoci aktiviza¢nich metod by mélo byt dosazeno stejného efektu jako pfi

klasickém vykladu. Méla by zde existovat podminka rovnosti probraného uciva.

Nevyhodou nékterych aktiviza¢nich metod je jejich ¢asova naro¢nost na piipravu samotnou. Je
tedy dulezité zvazit kdy zvolit aktivizacni metodu a kdy klasicky vyklad. Vyuzitelnost
aktivizacnich metod nardzi na problémy a nevyhody naptiklad v piipad¢ abstraktniho nebo
slozitého uc¢iva. Tam je potom mnohem efektivnéj$i vyuzit klasického vykladu. Student tak
dostane uceleny ptehled probirané latky, ktery je ucitelem systematicky a didakticky setazeny,

upraveny, bez jakychkoliv nejasnosti a neptehlednosti.

Otazkou je kdy, v jaké fazi vyuky je vhodné aktivizacni metody zatazovat. Nejméné vhodné je
zafazovat aktivizaéni metody ve fazi shrnuti uciva. To by mél provadét ucitel sam, aby u
studentl nevzniklo nedorozuméni, nepiesnosti a zmatené zapisy (Kotrba, Lacina 2010, s.18-

27).
KOMBINACE TRADICNI VYUCOVACI HODINY A AKTIVIZUJICI VYUKY

Nejvhodnéjsi zplisob vyuky je kombinace obou vySe uvedenych postupt. Idedlni bude vyuziti

pouze nékterych typi aktivizacnich metod.

Je dillezité si uvédomit, Ze aktivizacni metody nemohou plné nahradit klasickou formu vyuky,
mohou ji pouze ozivit, vylepsit a zatraktivnit. A o to jde predevsim (Kotrba, Lacina 2010, s.27-
28).

Tabulka 1-Srovnani vyhod a nevyhod obou vyukovych metod (Kotrba, Lacina 2010, s.28)

faktory o R forma vyuky )
klasicka aktivizacni kombinace obou metod
Cas potiebny na pfipravu vyuky nizkd narocnost vysoka ndrocnost stfedni narocnost
didaktické pomucky, ukazky nizka narocnost vysokd narocnost stfedni narocnost
¢as nutny na realizaci ve vyuce nizkd naroc¢nost vysoka naroc¢nost stfedni naro¢nost
rozvoj mysleni, kreativity ne ano ano
zvysuje zajem o ucivo ne ano ano
sebepoznani ne ano ano
méni vztahy ve tridé ne ano ano
dava studentdim prostor ne ano ano
prehledny zapis, systematizace ano ne ano
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1.2.5 PRISTUP UCITELE K PREDMETU A STUDENTUM

Myslim si, Ze na tom, jak vyucujici pristupuje k predmétu a k studentim velmi zalezi. Zalezi
natom, jak vnima své zaky a jak pristupuje k predmeétu, ktery vyucuje. Zde se promita osobnost
kazdého ¢lovéka, jeho schopnosti, moznosti, temperament, dovednosti, trpélivost, elan, chut,
takt. Domnivam se, ze kazdy ucitel by mél byt vyrovnany a psychicky odolny ¢lovék. M¢l by
mit potadek sdm v sobé&, aby mohl na dobie a na Grovni pracovat se studenty. Ucitel by mél své
zaky obohacovat po odborné, ale i po lidské strance. Méla by mezi nimi panovat vzdjemna tcta

a respekt. Myslim si, Ze tato cesta vede ke spole¢nému tspéchu.

(Sieglova, 2022, s. 29-31) uvadi, Ze je dulezité vnimat to, ze se dne$ni mlada generace od téch
piedchozich v mnohém odlisna. Je to dano podminkami, do nichZ se narodili. Mnohdy
disponuji vétsim mnozstvim obecnych znalosti, protoze maji oteviengjsi ptistup k informa¢nim
zdrojim. Casto umi pouzivat digitélni technologie mnohem Iépe neZ jejich rodice a ugitelé. Je
tiecba snimi zachazet jako s partnery, ktefi v nastolené atmosféfe piebiraji vétsi podil
zodpovédnosti za vlastni uceni. Vyznam role ucitele v procesu vzdelavani se tim vSak zasadné
neméni. Ucitel se i v dne$ni dobé vyznamné podili na utvafeni charakteru a postoju studentu.
Ma zivotni a profesni zkusenosti, a je-li ucitelem kvalifikovanym a inspirativnim ¢arkam je i
pln¢ respektovan. Je s to usmériiovat Zivot mladych lidi a pomdhat jim v orientaci v dneSnim
svéte. Ucitel by se mél cely sviij zivot vzdélavat a starat se tak o svilj profesni rist. Mél by mit
v§eobecny piehled a piehled o aktualnim déni v oboru. Dulezita je také pecliva a promySlena
pfiprava na vyuku. Pro aktivni zapojeni studenti do vyuky je tfeba vyznamné omezit frontalni
styl vyuky. Moderni vyucovani musi byt interaktivni. Citlivym a vyvdzenym zafazovanim
technik operativniho uceni zajistime aktivitu studentl a zabranime ztrat¢ jejich pozornosti. K
ukolim ucitele naleZi vytvareni atmosféry diivéry ve vyucovani. Docili tak ochoty studentli
spolupracovat, nebat se ptipadnych omylt ¢i chyb, v jejich pfekonavani je jim ucitel partnerem
a vzorem, ne kritikem, mentorem nebo soudcem. Pro vztah mezi studenty a uciteli je zasadni
vzajemny respekt. ve studentském kolektivu jsou osobnosti rozdilnych povah, schopnosti,
zajmu a talentu, a proto vzajemnd komunikace zaloZena na respektu a divéfe spoluurcuje

kvalitu vysledkt préce.
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1.2.6  DRUHY AKTIVIZACNICH METOD

CLENENI AKTIVIZACNICH METOD

Aktiviza¢ni metody Ize dé€lit podle riznych hledisek. Nejpraktic¢téjsi déleni pro potieby ucitele
muze vypadat takto:

- podle naroénosti pripravy (¢asu, materidlového vybaveni, pomuticek nutnych pro realizaci)
-podle ¢asové naro¢nosti samotného prubéhu ve vyuce
-podle zafazeni do kategorii (hry, situa¢ni, diskusni, inscena¢ni metody, problémové ulohy)

-podle tcelu a cili pouziti ve vyuce (k diagnostice, opakovani, motivaci, jako nové formy
vykladu, odreagovani) (Kotrba, Lacina, 2010, s. 81).

1.2.6.1 PROBLEMOVE VYUCOVAN{

Problémové tlohy tvoii zaklad vSech aktivizacnich metod. V kazdé se fesi urcity problém, ktery
je pomoci aktiviza¢ni metody rizné pojat, zpracovan a fesen. Problémové vyucovani lze chapat
jako samostatnou metodu. Ucit problémové lze i ve frontalni vyuce. VétSina ucitelt
problémovou vyuku ve své praxi vyuzivd. Mnoho otazek, které zpestiuji ozivuji monoténni
vyklad, tvoii zaklad problémovych tloh. Naptiklad: Proc..., Jak bys vysvétlil..., Dokaz..., Jak
souvisi..., Cim se lig..., Uréi..., Jaky je zékladni rozdil..., Co je pfic¢inou..., Srovne;j...,

Popis..., Které spolecné znaky..., Jak lze pouZit...

U problémovych tloh je vyzadovana aktivita studenta, produktivni mySleni a samostatnost.
Klade se zde diraz na mysleni, vytvareni hypotéz, objevovani a badani. takovy typ vyucovani
vytvaii navyk k tvofivému osvojovani védomosti, vede ke kreativni ¢innosti. problémova vyuka

je rovnéz zakladem védeckého zkoumani skutecnosti.

Postup FeSeni problémovych tloh:

vytvoreni problémové situace
e analyza problémové situace

e formulace problému

e f{eSeni problému

e verifikace feSeni

e zobecnéni postupu feSeni problému

Problémovych tloh je celé fada a daji se rozliSovat podle mnoha hledisek. Podle zplisobu
feSeni je mizeme délit na:
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e skupinové feseni problému

¢ individualni feSeni problému
Individualni FeSeni problému

Je zadana problémova uloha a kazdy student musi vymyslet, vytvofit jeji feSeni. Do

problémového vyucovani patii tyto metody:

-analyza ptipadové studie-jde o popis realné situace, posouzeni problému, jeji feseni

-metody heuristické-metoda samostatného feSeni problému, studenti samostatné hledaji

poznatky, objevuji nové souvislosti, a tim si rozvijeji své mysleni a poznavaci procesy a

ziskavaji intelektudlni dovednosti

-metoda Cerné skiinky-nazyvana také black box, v zadani problémové ulohy je vynechana

funkéni ¢ast. Student zna je vstupy a vystupy. Dozvida se fakta, jaké faktory byly na zacatku a

co ziistalo na konci (po priichodu &ernou skiiiikou). Ukolem je zjistit funkéni &asti mechanismu.

-metoda konfrontace-ucitel formuluje nejméné dvé vérohodné a spravné teorie a studenti

provadéji rozbor, samostatné uspotradavaji fakta, snazi se dokazat spravnost obou teorii.

-metoda paradoxi-studenti zdivodnuji rozpor mezi teoretickym tvrzenim, zakonem, teorii a

béZznym jevem v praxi nebo tvrzenim, které odporuje teorii. Nejde o popirdni provérenych
teoretickych zéakladl, pouze o zamys$leni se nad ruznymi jevy, které v praxi odporuji

publikovanym zakonitostem.

-uloha samostatné sestavovana-ucitel zadd podminky uUkolu a student musi samostatné

formulovat problém, nebo tikol sam vytesit. Jde pfedevsim o samostatnou praci studentt.

-uloha na ptedviddni-ucitel definuje problém, popiSe urCitou situaci, probere ucebni téma. Pro

oziveni vyuky muze podnitit studenty k zamysleni nad tématikou pomoci ,,provokativni‘ a
nékdy 1 velice sugestivni otazky, kterd muze, ale také nemusi mit jednozna¢né spravnou
odpovéd. Student na zaklad¢ znamych faktl a danych podminek piedvida k ¢emu by mohlo

dojit.

(Kotrba, Lacina, 2010, s. 82-93).
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1.2.6.2 HRA

Hru Ize obecné definovat jako soubor seberealiza¢nich aktivit jedincti nebo skupin, které jsou
vazany danymi, ptedem domluvenymi pravidly a jejichZ primarnim cilem neni ani materialni
zajem ani uzitek. Hra je jakakoliv aktivita, ktera je ohrani¢ena hernimi pravidly. Nejvétsi
vyznam a jeji pouziti je u déti veSskerého véku. Mize mit mnoho Gcelii-od pouhého pobaveni,
rozptyleni, odreagovani se pies vychovu az po vyukové uéely. Uéelem hry je ¢innost sama o
sob¢, to znamena, ze cilem je zahrat si, pobavit se, zacCastnit se a ziskat pé¢kny zazitek ze hry.
Tim se ve své podstaté hra liSi od soutéze, kde je naopak cilem nejlepsi umisténi kazdého
ucastnika. pribéh a vysledek her ve skole je zavisly pfedevsim na zkuSenostech ucitele, ktery
hru tidi a je v pozici ,,sudiho®, nezavislého a nestranného rozhodc¢iho. Ten by mél také v
piipravné ¢asti vyucovaci hodiny posoudit vhodnost hry pro konkrétni vychovny a vzdélavaci

cil a dale pfihlédnout k véku a moznostem studenta zahrat si pfipravenou hru.

Vybér hry je pln¢ v kompetenci ucitele. Mladsi studenti by méli zac¢inat a hrat jednodussi a

méné narocné hry, ve vyssich ro¢nicich je vhodné narocnost imérné zvysovat.

METODICKA PRiPRAVA HRY

Hru je tieba dobfe metodicky pfipravit, tak aby splnila to, co od ni o¢ekavame.

a) vytyCeni cili (kognitivnich, socialnich, emocionalnich, ujasnéni divodid pro volbu
konkrétni hru)

b) diagndza ptipravenosti zaki (potiebné védomosti, dovednosti, zkuSenosti, pfiméfena
naroc¢nost hry)

C) ujasnéni pravidel hry (jejich znalost zaky, upevnéni, ptipadné jejich obména)

d) vymezeni ulohy vedouciho hry (ktery ma na starosti fizeni a hodnoceni vysledki hry)

e) stanoveni zpisobu hodnoceni (diskuze, otazky subjektivity)

f)  zajisténi vhodného mista (uspofadani mistnosti, iprava terénu)

g) piiprava pomucek, materialu, rekvizit (moznosti improvizace, vlastni vyroba)

h) urceni Casového limitu hry (rozvrh prabéhu hry, ¢asové moznosti uc¢astniki)

I) promysleni ptipadnych variant hry (mozné modifikace, iniciativa zakt, rusivé obmeny)

Zékladem tuspésné metody, a to plati 1 v pfipad€ her, je kvalitni, precizni a dobra piiprava
(Kotrba, Lacina, 2010, s. 94-96).
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DIDAKTICKE HRY

Didaktické hry a soutéZe jsou nejcastéji vyuzivané ve vyucovani. Jsou zalozeny na feSeni

problémovych uloh a situaci. Nemély by vSak nahrazovat vyklad ucitele.
Kazda hra by mé¢la mit tyto ¢asti:

1. didakticky cil (¢eho chceme pomoci zvolené hry dosahnout)
2. pravidla (jasné a srozumitelné podminky hry)

3. obsah (motiva¢ni ramec, pfitazliva ¢innost)
Hry miizeme rozliSovat dle délky na kratkodobé a dlouhodobé.

Podle svého zaméfeni na hry, kdy jde o opakovani uéiva, pohybové zamétené hry, hry na rozvoj

stresové situace, hry na rozvoj socialnich dovednosti).
Hry lze d¢lit také na:

-neinterakéni — kazdy hra¢ hraje sdm za sebe, vysledek neni zavisli na spolupraci, vSichni fesi
Vv jednu chvili stejny problém za stejnych podminek. Mohou to byt kiizovky, kvizy, slepé mapy,

védomostni testy, domino, deskové hry s tikoly, Sifrované texty, skryta slova.

Ucitel pouze usmériuje studenty, obchazi hrace, dohlizi na dodrzovani pravidel a na konci sdéli

hractm spravné vysledky, feseni.

-interak¢éni — Gi€astnici jsou svym pocinanim a rozhodnutim ve vzdjemné interakci. Vzajemné
se svym jednanim ovliviiyji. Reaguji na tahy svych protivnikd a ptizptisobuji své chovani
hracich tymi, jako je schopnost délby prace. Do této kategorie spadaji ekonomické hry (Kotrba,
Lacina, 2010, s. 97-99).

1.2.6.3 DISKUSNI METODY

Cilem diskusni metody je naucit studenty komunikovat navzajem mezi sebou, ale také vnimat
ostatni a umét jim naslouchat. Vedlej$im efektem téchto metod je rovnéz ,,stmeleni* kolektivu.
Diskuse je zalozena na pfedevSim na existenci problému, rozporu, ktery vyvolava vyménu
nazorl ucastnikl diskuse. Podminkou je dobrovolnost diskutujicich. Tuto metodu Ize pouzit pii

vykladu nového uciva, pti procvi¢ovani nebo na zavér hodiny.

35



Ucitel by si mél diskusni metodu pfipravit vzdy pisemné, promyslet si zadani, zahajeni, postup
a hlavni body diskuse. Diilezité je, aby ucitel diskusi fidil a usmérnoval, aby se ubirala takovym

smérem, jaky on sdm potiebuje. Na zaver je dilezité diskusi zhodnotit a uzavtit (Kotrba, Lacina,

2011, s.101-107).

Diskusnich metod je cela fada a lze je rtizné dé€lit. Mezi nejznaméjsi diskusni metody mtizeme

zaradit:
BRAINSTORMING

Metoda nazyvana také jako burza mapada. Lze ji pouzit k vyukovym ucelim nebo do
ttidnickych hodin. Své uplatnéni ma také v praxi (Skoleni, vzdélavani dospélych, rozvoj

manazerskych schopnosti).

Cilem brainstormingu je pfedev$im produkce novych myslenek, hypotéz, které by mély vést
k vyfeseni daného, nepfilis komplexniho a $irokého problému.

ZASADY BRAINSTORMINGU

-zékaz kritizovani (nikdo nikoho nezesmésiuje a nekritizuje)

-rovnost (vSichni jsou si rovni a maji stejnd prava)

-uplné volnost napadl (Zadny napad neni povazovan za nesmysiny)

-kvantita pted kvalitou (¢im vice napadu, tim lépe)

-princip asociace a kombinace (nové néapady a feSeni vznikaji piedev§im v disledku

asociativniho mysleni a vzajemné navaznosti jednotlivych ti¢astniki)

-ztrata autorského prava (kazdy népad je ovliviiovan pfedchozimi feSenimi a névrhy, proto je

zde nelze uvazovat o autorském pravu)

-pohodové a klidné prostiedi (je velice diilezité, tvoti zaklad vSech diskusnich metod)
POSTUP BRAINSTORMINGU

1. Zopakujeme pravidla.

2. NapiSeme problém.

3. Zacina produkce napadi, kazdy vyslovi sviij ndvrh.

4. VSe zapisujeme, aby to vSichni vidéli.
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5. Posuzujeme napady.

6. Zhodnoceni vyprodukovanych vysledkti. Na zaklad¢ toho, zda odpovidaji zvolenym
kritériim. V prvni fazi se mohou néapady rozdélovat dle Ctyi hledisek na redlné, neredlné,

realizovatelné, nerealizovatelné (Kotrba, Lacina, 2011, s.107-110).
BRAINWRITING

Brainwriting je pisemnou obdobou brainstormingu. Hodi se pro odbourani psychickych bariér.
Velice vyhodné je pouzit tuto metodu ve vétsich skupinach nebo v ptipad¢, ze zamérem ucitele

je zklidnit studenty.

Zakladni nejjednodussi formou je psani na listeCky, které pak studenti ptipeviiuji na tabuli pro

interpretaci ostatnich.

Variantou muize byt to, Ze koluji papirky a kazdy napise sviij napad a feSeni a za urCeny Casovy

interval posune papirek dal. Ostatni vidi feSeni svého kolegy.

Dalsi moznosti je posilat papirky tak, Ze po zapsani svoji myslenku pielozim a az potom poslu

papirek dal. Zde je zabranéno asocia¢nim procesim (Kotrba, Lacina, 2011, s.110).
METODA 6352

Studenti jsou rozdéleni do skupin po Sesti. Kazdy napise na papir tfi své navrhy a preda dalSimu
ve skupiné. Papiry rotuji ve skupin€ mezi jednotlivci. Poet kol musi byt pét, aby se vratily zpét

na zacatek (Kotrba, Lacina, 2011, s.111).
DISKUSE VE SPOJENI S PREDNASKOU

Diskuse muize byt zafazena ptred prednasSkou, v pribéhu nebo po prednasce. Ve vyuce se

pouziva pomérné Casto.

Cilem je vzbudit zajem o ucivo, ovéfit si spravnému porozuméni uciva a upevnéni a shrnuti

probraného uciva (Kotrba, Lacina, 2011, s.111).

Tuto metodu v hodiné matematiky pouzivam velmi ¢asto, ovEfuji si to, co studenti védi, co si

zapamatovali, co jim z hodiny utkvélo. Je to pro me vlastné takova zpétna vazba.
Dale to mohou byt tyto metody (ty jiz nebudu podrobné rozepisovat):
RETEZOVA REAKCE
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DISKUSE NA ZAKLADE TEZI

DISKUSE NA ZAKLADE PREDNESENEHO REFERATU POSLUCHACE
DISKUSE JAKO SAMOSTATNA VYUCOVACI JEDNOTKA

DISKUSE V MALYCH SKUPINACH

GORDONOVA METODA

PHILLIPS 66

HOBO METODA

METODA CiLENYCH OTAZEK

METODA KONSENZU

1.2.6.4 SITUACNI METODY

Jsou to modelové situace, které vychazeji z realnych udalosti, které je tieba vyiesit. Uloha ma
vétSinou vice feSeni a vyzaduje komplexni pfistup, védomosti z riznych predméti. Cilem je
analyza predlozené situace a vypracovani alternativnich feSeni. Studentim muze byt situace

predstavena riznymi zpisoby:

1. textova podoba-naptiklad ¢lanek ¢i uryvek z knihy

2. audio ukazka-hudebni ukéazka, skladba, namluveny ptib&h apod.

3. videoukazka

4. pocitacova podpora-webové stranky, powerpointova prezentace, kratka videa
Situa¢ni metody Ize d€lit. Mohou to byt:

ROZBOROVE METODY

METODY KONFLIKTNICH SITUACI

METODY INCIDENTU

METODY POSTUPNEHO SEZNAMOVANI S PRIPADEM

BIBLIOGRAFICKE METODY
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1.2.6.5 INSCENACNI METODY

Tyto metody mizeme také nazyvat, jako metody hrani socidlnich roli. V této metod¢ se vychazi
Z ptimé zkuSenosti, studenti si vyzkouseji rizné role, a nau¢i se mnohem vice, kdyz si danou
roli zahraji, nez kdyz by mu byla situace pasivné zprostiedkovavana. Tato metoda byva

vyuzivana napiiklad v literatute.
Tyto metody lze také délit:
STRUKTURNI INSCENACE-situace je dobie rozepsana, piehledna a jasna

NESTRUKTURNI INSCENACE-inscenace méa improvizovany charakter, nikdo nedostava
popis jednotlivych roli

MNOHOSTRANNE HRANI ROLI-tato metoda je vlasté vysi tirover dvou piedeslych

metod

1.2.6.6 SPECIALNI METODY
Do této kategorie nalezi vSechny metody, které nelze zatadit do pfedchozich kategorii. Velkou

skupinou tvofi také kombinace ptedeslych metod.
Specidlni metodou muze byt naptiklad:

BALIK DOSLE POSTY
Ukolem je roztfidit papiry, dokumenty, ¥ady, normy, soukromé zpravy, vzkazy a dalsi, dle
jejich dilezitosti. Cilem je odlisit opravdu podstatné a dilezitého od toho co mize pockat.

Obdobou jsou hry na pteziti v extrémnich podminkach.

METODA CVICENi VNIMAVOSTI

Cilem je pfipravit vedouci pracovniky, aby uméli pracovat ve skupiné a dokazali ji efektivné
vést. Metoda vedoucim pomahd zbavit se dosavadnich Spatnych navykid. Smyslem je naucit
ucastniky porozumét sobé samym a umét rozpoznat neformalni vztahy mezi ¢leny skupiny
(Kotrba, Lacina, 2011, s.134-136).

Myslim si, ze tato dovednost se hodi v§em, orientovat se v mezilidskych vazbach a vztazich je
velmi dulezité.

PROJEKTOVA VYUKA

Projektova vyuka vyZaduje vice €asu, naptiklad cely den. MiiZe se zapojit cela tfida nebo 1 celd
Skola. Projektova vyuka ma také své pevné body:

1. Stanoveni cile projektu

2. Vytvoteni planu feSeni
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3. Realizace planu
4. Vyhodnoceni projektu

Projekt mize mit mnoho podob, napt. vystava vyrobku, hrani roli... (Kotrba, Lacina, 2011,

5.136-137).

V skole kde pracuji mame projektové dny. Jako piiklad bych uvedla celoskolni projekt
»ekosystémy*. Kazda tiida si vybrala ekosystém. Upravila svoji tfidu, tak aby bylo zfejmé, o
jaky ekosystém jde. Pro ostatni si pfipravily ukoly nebo scénku, tak aby se navstévnici néco o
daném ekosystému dozvédely. Na zavér ptislo vyhodnoceni, ktery ekosystému zaky nejvice

zaujal. Dopoledne byly ukazky ekosystémii uréeny zaktim, odpoledne rodi¢iim a vefejnosti.

1.2.7 ZAVADENI AKTIVIZACNICH METOD DO VYUKY

Myslim si, Ze je dulezité sebrat odvahu a zacit, zaéit pomalu, s rozmyslem co, kdy a jakym
zpisobem udélam se studenty jinak. VE&dét také pro€ to délam, co je cilem té dané metody.
Nebat se a jit do ,,rizika“, Ze to tieba nevyjde. Kazdy student je jiny a kazdy to, ze budeme
pracovat v hodin¢ jinak, vnima jinak. Kazda tfida je jind. Zastavam nazor, ze je dobré umét také
V nejlepsim s aktivitou skoncit. Sama se drzim pravidla, Ze méné je n€kdy vice. Vnimam, Ze

tak jako vSe, tak 1 aktivizaéni metody maji své vyhody a nevyhody:

VYHODY ZAVADEN{ AKTIVIZACNICH METOD

-aktivni zapojeni studentl

-manipulativni ¢innost (Casto studenti skladaji, rovnaji, t¥idi, sestavuji, stiihaji)
-spoluprace mezi studenty (musi spolu komunikovat 1 ti, ktefi se spolu o pfestavce nebavi)
-zlepSeni vztahil v tfidnim kolektivu

-radost (radost z toho, kdyz se jim néco podafi, radost ucitele i zaku)

-aktivy lze Casto pouZzit opakované (jednou si ji vytvoiim, vhodné uloZzim a mohu opakované

pouzivat)
-radost mé (kdyZ vidim, Ze to studenty bavi)
NEVYHODY ZAVADENI AKTIVIZACNICH METOD

-¢as na piipravu (vyhledat, ziskat nebo vymyslet a pfipravit aktivitu zabere dost ¢asu)
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-zneuziti studenty (nezapoji se, schovavaji se ve skupiné a nepracuji, vnimaji toto jako volnou

zabavu)

Mezi vyznamna kritéria pro vybér optimélni metody podle H. Grecrmanové a E. Urbanovské

2007, s.107 nalezi:

-naplnéni vychovné vzdélavaciho cile a obsahu vyuky
-¢asova primétenost

-forma

-prostorové moznosti

-vlastnosti a schopnosti zakt a ucitele

-kolektiv zak ve tfidé

-klima Skoly

Hra provazi nés$ Zivot od détstvi do dospélosti. Zdokonalujeme si pii ni pamét’, kombinaéni
schopnosti i logicky tsudek, cvicime citlivost vSech smysll, postieh a rychlou reakci. Nikde

jinde se nenajde tolik pfilezitosti k tvotivému feseni problémovych situaci.

Hra poskytuje moznost dosahnout tispéchu kazdému bez rozdilu. Ve $kole miiZze podnécovat

soutézivost a iniciativu také u déti obvykle povazovanych za slabsi a pasivnégjsi.

Hrou vneseme do vyu€ovani spontanni zdjem, fantazii a radost témet vzdycky. Nemame pfitom
ovSem na mysli jen radost pro samu radost nebo zabavu pro zabavu. Pravé didaktické hry
V matematice byvaji tou nejvhodnéjsi prileZitosti k rozvijeni tvofivé Cinnosti déti s predem

promyslenym vzd€lavacim ucelem, zdmérem, cilem (E. Krej¢ova, M. Volfova, 1998, s.6).
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2 PRAKTICKA CAST

Chtéla bych zde uvést a popsat takové aktivizacni metody, které ja sama zndm a které také ve

svych hodinach zarazuji.

Aktiviza¢ni metody jsem zacala pouzivat hned z nékolika duvodt. Chci délat matematiku pro
zaky zajimavéjsi, vnést jim do hodin néco nového, zvednout je ze zidli, procvicovat s zaky
pocitani riznymi zplisoby, s ohledem, ale i bez ohledu na probiranou latku, ukazat jim, ze
pocitat se da i jinak. Tvofit hodiny matematiky tak, aby to bavilo mé i zaky. Chci jim

matematiku pfibliZit co nejvice prakticky, aby jim byla co nejvétsim pfinosem pro zivot.
Metody sbiram na rtiznych mistech. Velkou a pfinosnou inspiraci pro mé bylo:

-Skoleni: Aktiviza¢ni metody v hodinach, Mgr. Edita Keprtova, Usti nad Orlici, 12.11.2021
-webinaf: Aktivity do hodin matematiky, Lukas Javorek, on-line, 23.1.2023

-oteviené setkani uclitelli: Cinnostni prvky ve vyuce matematiky, Mgr. Veronika Vanousova,

Mgr. Eva Adamcova, VA Libchavy, 21.2.2023

Inspiraci a napady ¢erpam také z knih, starych i novych ucebnic, pracovnich sesitt, z internetu,

z facebookovych skupin, které se témito aktivitami zabyvaji.
Népady, typy a inspirace sbiram, zapisuji. Co m¢ zaujme, tak zpracuji a S Zaky pouZzivam.

S kolegyni z prace, ktera také vyucuje matematiku, mame stejny zajem, ob¢ rady pouzivame
aktiviza¢nich metody. Tim padem je pro mé velkou vyhodou, Ze spolu mizeme vse sdilet a
navzajem se podporovat. Rozsifujeme Si tak spole¢né mnozstvi aktivizaénich metod, které

mame ve §kole uloZzeny a miZzeme je ob¢ libovolné opakované pouZzivat.

Zde uvadim pouze to, co sama ve svych hodinach zatazuji, co mi funguje, na co Zaci dobfte
reaguji. Metod a moznosti je spousta. Mam jeSt€ spoustu napadl, co bych jeste¢ chtéla
vyzkouset. Cim vice do této oblasti zabtedavam, tim se mi otviraji dalsi a dal§i moznosti. Chci

fict, Ze jsem na cesté, ktera me bavi a dava mi smysl. I ja se stale u¢im.

2.1 JAK TRIDIT DETI DO SKUPIN
LOSOVATKO

Mezi moji oblibenou pomuckou, kterou jsem ziskala od kolegyné¢ je ,,losovatko®, pomoci

néhoz studenty rychle rozdélim do skupin, tak jak potiebuji. Jde o tficet karticek (na obrazku
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vyfoceno pouze pét), které maji celkem 9 polic¢ek se znaky, obrazky a barvami. Karticky
s rastrem 3x3 policka, S pomoci nich mohu déti elegantné rozdé€lovat tak jak pottebuji na

dvojice, trojice, ctvetice, poloviny a tietiny (karticka vlevo nahote).

Studenty mi rozdéli ndhodné€. Je potieba si pouze ohlidat, aby se mi vSechny karticky vratily.

Pak si je musim zase srovnat podle ¢isel k dalsimu pouziti.

dvojice x/2 poradi

x/3

trojice Ctvefice

Obrazek 3-losovatko

2.2 KOSTKY
AKTIVITA JEDNICKA

Cil: procvicit zdkladni pocty, rozvoj kombina¢niho mysleni
Pomiicky: kostka, papir, tuzka
Zdroj: webinaf-Lukas Javorek

Zéci si sami zvoli &islo v rozmezi 20-30. Ja hazim kostkou (miize padnout 1,2,3,4,5.6), Zaci

mohou pouzivat pocetni operace: plus, minus, krat, déleno

Snahou je, se na co nejméné hodi kostkou dostat k ¢islu 1. Zapisuji na tabuli, ktera ¢isla jsem

hodila. Na zavér dame s zaky na kolik nejméné hodt jsme se mohli dostat k ¢islu jedna.

Tuto Cinnost nelze odkontrolovat, je to jen na vzajemné diivéte, zda pracuji Cestné.
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AKTIVITA DESITKA

Cil: procvicit zakladni pocty, rozvoj kombina¢niho mysleni
Pomtcky: papir a tuzku

Zdroj: webinar-Lukas Javorek

Zvolim &tyfi ¢isla. Cisl miizu vylosovat z osudi. Snahou Zaki, ktefi jsou rozdéleni do skupin
vymyslet co nejvice ptikladi, aby vysledkem bylo ¢islo deset. Podminkou je to, Ze pouziji

kazdou ¢islici pouze jednou. Jde vlastné tymovou hru.

2.3 LOTO

Cil: procvicit zakladni pocty

Pomucky: tabulka s ¢isly a karticky s vysledky. Nebo naopak, tabulka s ptiklady karti¢ky
vysledky.

Zdroj: Krejc¢ova, Volfova, 1995, s. 18

Z4ky rozdélim do skupin, podle poétu piipravenych tabulek. Kazda skupina dostane kartu
s piiklady. Na jiném mist& jsou vysledky viech ptikladii. Zaci vzdy kazdy jeden ze skupiny
bézi pro vysledek piikladu a ptiklada ho na tabulku. Vitézi druzstvo, které ma vSechny

vysledky spravné.
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Obrazek 4-loto

2.4 DOMECKY

Cil: Procvi¢ovani pamétného s¢itani a od¢itani (v riznych oborech cisel).
Pomticky: Schéma domeckd.
Zdroj: Krejéova, Volfova, 1995, s. 24, webinaf: Lukas Javorek

Détem vypravime, ze spolu zacala bydlet dvé Cisla, tieba 9 a 6. Zakreslime je do schématu. Po
Case se v jejich domecku na pid¢ zabydlel jejich soucet a ve sklepé rozdil. ,,Soucet™ a ,,rozdil*
si vSak Casem postavili svilj domecek. Za ¢as se na pudé zabydlel jejich soucet a ve sklepé

jejich rozdil. A tak to §lo potad dal.
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Dé&ti mohou soutézit kdo za urcity ¢as zabydli vice domeckd.

Mohu polozit otazku kdo bydli v patém domecku na ptadé¢ a ve sklepé.

Tuto aktivitu rada pouzivam Vv suplovanych hodinach matematiky.

- AS + I 50 cP 700
17| &L b e 3% |16 o | ¥ 6P| 32
= & -| 76 14 J2 J6

Obrazek 5-domecky
2.5 POSTAV VEZ

Cil: procvicovani od¢itani trojcifernych (dvojcifernych nebo ¢tytcifernych ¢isel)

Pomicky: papir a tuzka

Zdroj: Krejéova, Volfova, 1995, s. 31, webinaf: Lukas Javorek

Soutéz o to, kdo postavi vyssi véz. Déti si zvoli trojciferné ¢islo. Umisti ho do trojihelniku. Pak
z cifer vytvori nejvétsi a nejmensi Cislo a odecte je. Tak vytvofi nejvyssi patro véze. Z cifer

vysledku opét vytvoii nejvétsi a nejmensi Cislo a opét odecéte. Takto postupuje, dokud budou

vznikat stale nova Cisla.
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Obrazek 6-véz

2.6 SIFROVANA

Cil: Procviceni riznych pocetnich tikont (z riznych oboru Cisel).

Pomiicky: Sifrovaci tabulka.

Zdroj: Krej¢ova, Volfova, 1995, s. 24, znam také od kolegyné

Détem mizeme piedavat zasifrované zpravy. Sifrou mize byt citat, réeni, ptislovi nebo
cokoliv jiného. Slovni text mi slouzi k rychlé kontrole spravnosti vysledku, protoZze nemusim

kontrolovat kazdy ptiklad zv1ast.

47



-28+(-35)= e o4
-36-28= = 52 - 60 =
-42+78 = : -48 + 36 =
| 29+(-49)= -92- (- 84) =
19 - (+ 28) = -16 + 86 =
- 83 - (- 100) = ' 3-50=
-49+42= -7-30-27=
23-(-47)= ' 36-40+(-3) =
-23-24-= -30-(40-57)=
-93+0= » (46 - 28) - 28 =
88 - (+ 100) = -26+74-83+26=
-4-3= (-7-46)-(-8+35)=
-45-45= (-15+39) - (- 22 + 15) =
-35+35= 26 - (45~ 29)+ 23 =
A A E L o] U H | cH | kK R D T | N
=786 -0 | ar| =8| 33| o | 31 |32 | ar 93| 26| - 64
s ¢ R E T (@ y 4 P v L z U 3
-10| 30 | 80 [-80(-90| 1 |-63|-9| 70 |-12]| 73 [-13| 10

Obrazek 7-Sirfovana

2.7 DOMINO
Cil: Procviceni riznych pocetnich ukoni (z riznych obort ¢isel).

Pomiicky: ptipravené karty kde je jedna karta rozdélena na ptiklad a vysledek, ktery k sobé
nepatii

Zdroj:

Cilem hry ,,domino* je sestavit fadu kde k sobé& pfifadim vzdy ptiklad a k nému nalezi
vysledek.

48



= 3 1 ¥
start 5 Z 3
= B i
| g e 0,5 , Bl
l 9 4*48f c 4
9 8 o 3
ol s AR B
1 1.6 L
0,2 QV g ’ // 3

Obrazek 8-domino

2.8 TRIMINO
Cil: Procviceni riznych pocetnich ukont (z riznych obori cisel).

Pomiicky: ptipravené karty ve tvaru trojuhelniku, kde k sobé ptikladam ptiklad a spravny
vysledek. Tvar trimina maze byt trojuhelnik, hvézda, lichobéznik.

Zdroj: Mgr. Be. Vladéna Péknicova

Obrazek 9-trimino

49



2.9 JA MAM KDO MA
Cil: ProcviCeni pocetnich operaci, dané problematiky (uhly, vzorce).

Pomicky: ptedem pfipravené a zalaminované karticky.
Zdroj: Mgr. Olga Novakova

Karty se rozdaji mezi studenty. Kdo ma prvni kartu piecte ze své karty: Ja mam (30), poté se
zepta, Kdo ma — (6x6). Tak to pokracuje, dokud se nepouziji v§echny karty. Karty tvoii fadu,

ktera na sebe vzdy otazkou a odpovédi navazuje.

Tuto hru rada pouzivam na doucovani, kdy pracuji tieba tfi nebo ¢tyfi déti a kazdy ma nékolik

karet, tim padem je stale ,,ve stfehu®.

Pti této aktivite je potieba si ohlidat, aby se Zadna karta neztratila, pak nam hra nebude

fungovat.
J4 mam: J&a mam: Jd mam: J&4 mam:
36 42 49 56 |
Kdo ma? Kdo ma? Kdo ma? Kdo ma?
|
| 6x7 7x7 7x8 8x6

Obrazek 10-j4 mam kdo ma (¢ast fady)

2.10 PYRAMIDY

Cil: Procvicovani pocetnich operaci, rozvoj kombina¢niho mysleni (v riznych oborech ¢isel).
Pomticky: Predkreslené schéma pyramidy. Zalaminované spodni fady pyramid.
Zdroj: Krej¢ova, Volfova, 1995, s. 26, webinaf: Lukas Javorek

-s¢itani jde procviCovat zabavnym zptisobem pomoci stavby pyramidy. Na cihlach ve spodni
fadé¢ jsou napsana ¢isla. Vysledek souctu dvou sousednich cihel zapiSu na cihlu nad nimi o

patro vys. Takto se pokracuje tak dlouho, dokud nemame postavenu celou pyramidu.
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-Pyramidu jde zadat i tak, Ze postupuji v doplinovani ¢isel od vrcholu pyramidy a trénuji

vlastné od¢itani.

- Lze vytvofit také obracené pyramidy, kdy pyramida vlastné stoji na Spicce.

12

+18

Obrazek 11-pyramidy
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Pyramida ¢.10
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Pyramida &.12

32
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Obrazek 12-pyramidy pfipravené spodni fady
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2.11 HIDOKU

Cil: rozvoj kombina¢niho mysleni

Pomucky: tabulka s rastrem 5x5 poli¢ek a pfedvyplnénymi ¢isly

Zdroj: webinaf — Lukas Javorek

Cilem je do tabulky doplnit chybé&jici ¢islice od 1-25. Kazdé nésledujici ¢islo mize sousedit
stranou nebo vrcholem s piedchozim ¢islem. Lze si piedstavit, Zze jsou €isla navleéena na
neviditelné Sntrce.

Tato technika dopliiovani se zdkiim v osmé tfid¢ velmi libila, dozadovali se dalSich verzi.
Nektefi si sami vytvareli své vlastni zadani, které pak vzajemné fesili. Zavérem hodiny pak

testovali mé. K trénovani ,,hidoku* lze pouzit on-line verzi https://hidoku-solver.appspot.com

N a\%

&

LA L

151161 120 ) 21

~

%
~
S,
N

Obrazek 13-hidoku

2.12 MATEMATICKE KRiZOVKY

Cil: zopakovani pojmii a matematické terminologie

Pomicky: ptipravena kiizovka, tuzka

Zdroj: Mgr. Jolana Moravkova, Napadnik matematickych her (ZS PRAKTICKA A
ZAKLADNI SKOLA SPECIALNI KRALIKY)

Kfiizovka je zvolena tak, aby si Zaci zopakovali terminologii a matematické pojmy, nazvy,

jednotky.
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Slovni kfizovka

Pomlicky: pfipravena kfizovka

Cil: procvi¢eni matematickych pojm0 s geometrie
Doplrite pismena do kfiZzovky a vyluStéte tajenku.

{

i

b

3
6 3
i

3
{

§

1) Je nejikratdi spojnici dvou bod(. Je ¢asti pfimky a je ohrani¢ena dvéma body.
2) Sedesat minut je jedna ... .

3) Pfimka, ktera protind jinou pfimku a svird s ni pravy Ghel se nazyva ...

4) Jestlize lze na sebe prenést dvé Usecky tak, aby se kryly, nazyvéme tyto Usecky ...
5) Nekoreéné dlouhd rovnd ¢ara, kterd nemé ani konec ani za&atek.
6) Sto centimetrd je jeden ...

7) Rovinny obrazec, kiery ma Ctyfi vrcholy a Ctyfi strany.

8) Spoleény bod rlznobézek.

Obrazek 14-kiizovka
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OPAKOVANI POIMU

do prazdnych policek vepiste spravné odpovédi
(pismeno CH piste jako dvé pisimena C a H)

1
2
3
4 5
& 7
8
g 10
11
12
13
Vodorovné: Svisle:

1. obecny trojiihelnik 1. nézev trojdhelniku, ktery md viechny strany stejné dlouhé
3. priinik dvou scusednich stran trojihelniku 2. kolmice vedend z vrcholu trojihelniku na protilehlou stranu
6. nézev trojdhelniku, ktery ma vSechny wnitinf Ghly mensi nez 80° 4. nazev kruZnice, ktera prochazi véemi wicholy trojthelniku
8. spojnice dvou wichold v trojihelniku 5. nazev trojihelniku, ktery ma jeden wnitini dhel roven 90°
9. ndzev trojihelniku, ktery ma dvé strany stejné dlouhé 7. priseéik wiek
12. spojnice vrcholu a stiedu protilehlé strany trojihelniku 10. nézev kruZnice, ktera se dotyka vSech stran trojihelniku
13. nézev trojihelniky, ktery ma jeden vnitini Ghel vét3i nez 90° 11. priseik téznic

Obrazek 15-kiizovka

2.13 ZHODNOCENI POUZIVANI AKTIVIZACNICH METOD V MATEMATICE
Zhodnoceni jsem provedla pouze na zékladé¢ svych pozorovani zakiti pii aktivizacnich

metodach. Na zéklad¢ svych pocitt a reakci zakd. Z mého pohledu ma zatazovani aktivizacnich

metod smysl. Zaky takové hodiny bavi. Zaci na aktivizaéni metody reaguji az na vyjimky, velmi
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kladn€. Sami se ptaji a dozaduji, zda zase budeme néco hrat nebo délat jinak. Velkym pfinosem,
je, ze se pak dokazi vzajemné spolupracovat. V praci ve skupinach spolu pracuji i zaci, ktefi Si
spolu tieba uplné nerozumi. Myslim, Ze to je velmi dilezité pro dalsi rozvoj osobnosti zak.

Tuto dovednost urcité vétsina zaka uplatni v pracovnim procesu.

Do svych hodin zatazuji rizné aktivizacni metody a v riiznych ¢astech hodiny. Pti dotaci Ctyfi
hodiny tydné, se snazim do dvou hodin zaradit néjakou aktivizacni metodu. Krom¢ metod vyse
popsanych, zaky rada zapojuji do diskusi nad matematickymi tématy. Ptam se jich, co si mysli,
co jim to pfipomina, kde se, s ¢im mohli setkat, odkud to znaji. D4vam jim prostor, aby se mohli
projevit a vyjadrit svlij nazor, i kdyZ neni spravny. Spole¢né vyvozujeme matematické vztahy
a vzorce, snazim se je vést tak, aby si na spoustu véci pfisli alespoii ¢asteéné. Casto a rada
za¢inam hodinou né&jakou matematickou rozcvickou, s tim Ze ji neznamkuji. Jde mi 0 upevnéni
zakladniho uciva. Opakuji ji scitdni, odc¢itani, nasobeni, déleni, mocniny, odmocniny.
Trénujeme pocty na nakupech. Vypravim, co jsem nakoupila, kolik jsem méla korun, ptam se,
kolik mi zbylo. Radi si chystaji nakupy sami pro sebe, jen to musim pak Casové zkorigovat.
Velmi mé t&si, Ze se mi spousta zakl piihlasi a fekne, Ze latku nechépou. Pak vysvétluji,
ukazuji, modeluji znovu a jinak. Déla mi radost, ze se mi Zaci neboji chodit pracovat k tabuli.
Naopak sami si feknou, Ze chtéji jit k tabuli, kdyz latce nerozumi. Ve vétsiné piipadu to tak
funguje. Jsou ale také vyjimky, kdy se aktivizovat Zaky nedafi, tam ale vstupuji dalsi faktory,

které zde nebudu rozebirat.
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ZAVER

V této zavéreCné praci jsem se zabyvala zmapovanim aktivizacnich metod ve vyuce
matematiky na 2.stupni ZS. Prace byla rozdélena na teoretickou a praktickou &ast. V teoretické
Casti jsem struéné popsala vyvoj z pohledu didaktiky. Dale jsem se zabyvala aktivizaénimi
metodami. Co vlasté jsou aktivizaéni metody, jak na tom je dnes$ni generace, jaké jsou
vzdélavaci cile, jak je dualezité pristupovat k zdkim a k predmétu samotnému. Dale jsem
popsala druhy aktiviza¢nich metod. Na co je potfeba brat zietel pii zavadéni aktiviza¢nich
metod. V praktické Casti jsem sepsala ovéfené aktiviza¢ni metody, které pouzivam ve svych
hodinach matematiky na 2. stupni ZS Tiebovska v Usti nad Orlici v 7. a 8. tiidé&. Jde 0 metody,
které jsem za svoji dosavadni praxi posbirala a vyzkousela. Zavérem bych chtéla fici, Ze nic
nefunguje stoprocentné, ani zapojeni vSech zaka do vySe zminovanych metod. Diilezité pro mé
je to, Ze Zaci na aktivizani metody reaguji velmi pozitivné, maji je radi a sami se jich dozaduji.
Stale vsak plati pravidlo stfidmosti, pfi zafazovani aktivizaénich metod. Pokud je hodina
pfesycena vyukovymi metodami, ztraci pro zaky pfitazlivost. Pfi vyuzivani aktiviza¢nich
metod dochazi bezesporu K upeviiovani a prohlubovani uciva, jak jsem se sama mohla

ptesvédcit ve svych hodinach.
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