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ANOTACE

Diplomova prace se zabyva procesem inkluzivniho vzdélavani déti s odliSnym matefskym
jazykem na prvnim stupni zékladni Skoly. Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit nazor
pedagogti na vzdélavani déti s odliSnym matetskym jazykem na prvnim stupni zékladni skoly.
Teoretickd cast se zabyva migraci, inkluzivnim vzdélavanim, jeho legislativni upravou,
charakteristikou ditéte s odlisSnym matefskym jazykem. Déle popisuje pedagoga a jeho roli pfi
vzdélavani, integraci déti s odliSnym matefskym jazykem, do které je zahrnuta, jak role rodiny,
tak 1 role Skoly, vCetné vzdélavacich potieb déti. Praktickd ¢ast diplomové prace se zamétuje
na kvalitativni vyzkum, které¢ho se budou Gcastnit pedagogové. Vyzkum bude provadén formou

polostrukturovanych rozhovord.

KLICOVA SLOVA

Inkluze, migrace, dité, odliSny matetsky jazyk, zakladni Skola

TITTLE

Inclusive education of children with a different mother tongue at the first stage of primary

school

ANNOTATION

The thesis deals with the process of inclusive education of children with a different mother
tongue at the first stage of primary school. The main aim of the thesis is to find out the opinion
of teachers on the education of children with a different mother tongue at the first stage of
primary school. The theoretical part deals with migration, inclusive education, its legislative
regulation, the characteristics of a child with a different mother tongue. It also describes the
teacher and his role in the education, integration of children with a different mother tongue, in
which he is included, both the role of the family and the role of the school, including the
educational needs of children. The practical part of the thesis focuses on qualitative research,
which will be attended by educators. Research will be carried out in the form of semi-structured

interviews.
KEYWORDS

Inclusion, migration, child, different mother tongue, primary school
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Diplomovéa prace se zabyva aktudlnim tématem, a to inkluzivnim vzdélavanim zaka

s odlisSnym matetskym jazykem. Zamér diplomové prace a volba konkrétniho tématu byla

pfedevsim podminéna osobni zkusenosti s détmi piedskolniho véku a aktualni migracni vinou.

Vlivem nartistajici migrace stoupa pocet obyvatel v Ceské republice, ktefi maji odlisny
matefsky jazyk. Netyka se to pouze dospélych jedinct, ale predevsim déti, které jsou postihnuty
problematickou moznosti zaclenéni do spole¢nosti. Prvnim socializaénim prostorem se pro tyto
jedince stava $kola. Zak s odlisnym mateiskym jazykem je jedinec, ktery ptichazi do nového
prostiedi, pfichazi do béznych tfid zakladnich Skol a jehoz hlavnim problémem je schopnost
zaclenit se do spole¢nosti, dokdzat se v ni orientovat a uplatnit se v ni. Cesta k tspéchu, at’ uz
k uspéchu v oblasti vzdélani, zaméstnani nebo socidlni oblasti vede skrze komunikaci. Proto je
nutné, aby jedinci s odliSnym matefskym jazykem ovladali pfislusny jazyk zemé, ve které
vyrustaji.

Teoreticka ¢ast se opira o znacnou ¢ast literarnich publikaci, ale i elektronickych zdroji
a pravnich ptedpist. Je ¢lenéna do péti hlavnich kapitol a kazdé kapitola ma své opodstatnéni
v diplomové praci. Prvni kapitola se zabyva vymezenim zékladnich pojmt, do kterych autorka
fadi migraci, integraci, inkluzi, inkluzivni vzdélavani a zédka s odliSnym mateiskym jazykem.
Druhé kapitola se vénuje legislativni Upraveé vzdélavani zakt s odliSnym matetskym jazykem,
do které spadaji i podplirna opatieni. Ve tieti kapitole jsou uvedeny organizace na podporu
vzdélavani 74kl s odliSnym matefskym jazykem, ale i organizace na podporu rodiny zéka.
Ctvrta kapitola popisuje pedagoga jako osobnost, a predev§im popisuje jeho kompetence pfi
vzdélavani. Posledni kapitola teoretické c¢asti se vénuje inkluzivnimu vzdéldvani zaka
s odliSnym matetskym jazykem, s ¢imz koresponduje bilingvismus, multikulturni vychova,
doprovazejici bariéry pfi vzdélavani, moznosti hodnoceni vysledki Zdka a také popisuje

aktualni problematiku vyuky cestiny jako druhého jazyka.

Poslednich pét kapitol se tyka empirické ¢asti diplomové prace. Cilem diplomové prace
bylo zjistit nazor pedagogli na vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem na prvnim stupni
zakladni Skoly. Empirické ¢ast byla realizovana formou kvalitativniho vyzkumu a pro sbér dat
byla vyuzita metoda polostrukturovaného rozhovoru. V kapitolach empirické casti jsou
popsany cile vyzkumu, vyzkumné otazky, metodologie vyzkumu, sbér dat a nasledné analyza
rozhovort a interpretace ziskanych dat. Jsou zde analyzovany a interpretovany rozhovory

dotazovanych respondentii. Rozhovory jsou analyzovany formou otevieného kodovani.



Odpovédi respondentt jsou rozdéleny do kategorii, které vychéazeji z analyzy dat. Kody jsou
oznaceny v textu tuné a zajimavé Utrzky z rozhovorl jsou oznaceny kurzivou. Analyzovany

text je prolinan myslenkami autorky diplomové préce.

Prace je vedena tak, aby poskytla nové informace pedagogtim na prvnim stupni zakladni
Skoly, déle Sirsi vefejnosti, kterd ma zkresleny pohled nejen na pfistéhovalce ale pfedev§im na
jejich déti. Vychodiska diplomové prace by mohla slouzit i jako materidl pro zaclenovani
jedinct s odlisnym matefskym jazykem a jako materidl, ktery podporuje vyuku zakt s odliSnym

matefskym jazykem.



TEORETICKA CAST
1 Vymezeni zakladnich pojmiu

Inkluzivni vzdélavéani je doposud tématem malo probddanym. Aby ¢tenai mohl 1épe

proniknout do zvoleného tématu diplomové préce je dulezité seznamit ho se zakladnimi pojmy.

1.1  Migrace

Migrace je feSena na celosvétové tirovni. Dva pohledy na migraci poukazuji na to, ze za
prvé sebou nese pozitivné sméiujici aktivity a za druhé miize obsahovat mnoho problémovych
faktor. Migrace ve velkém méfitku mize puasobit negativné, avSak spravné zaclenéni
migrujicich osob do spole¢nosti napoméaha k tomu, aby migranti plnili spravné svou roli

VvV novém statu.

Migrace je proces, kterym je inkluzivni vzdélavani podporovano. Migraci nerozumime
fenomén, ktery probihd pouze v poslednich letech. Migrace neni jednotné definovéna a
prevazné ji chapeme slovem ,, stehovani ““. Jde o pohyb za tcelem zmény mista pobytu ¢i zmény
zaméstnani. Tento pohyb miize byt bud’ kratkodoby nebo trvaly. Migrace je proces, ktery
zpusobuje mnoho duasledkd pro zemi, do které jedinec migruje, ale také, pro zemi, ze které
migruje. Dlsledkem toho je inkluzivni vzdélavani, jehoz soucésti jsou i Zaci s odliSnym

matefskym jazykem (Uherek et. al., 2016).

Definici pojmu migrace mizeme nalézt napiiklad v Sociologickém slovniku Jana
Jandourka (2007, s. 159), ktery ji definuje jako ,, pohyb osob, skupin nebo vétsich celkii obyvatel
v geografickéem a socialnim prostoru spojeny s prechodnou nebo trvalou zménou mista
pobytu . Terminologicky slovnik Ministerstva vnitra Ceské republiky (2016) migraci definuje
jako: ,, presun jednotlivcii i skupin v prostoru, ktery je spolu s porodnosti a umrtnosti klicovym
prvkem v procesu populacniho vyvoje a vyrazné ovliviiuje spolecenské a kulturni zmény
obyvatel na vsech urovnich. S ekonomickym rozvojem se intenzita migrace neustdle zvysuje “.
Migraci mizeme chapat také jako , prostorové premistovani osob pres libovolné hranice
(zpravidla administrativni), spojené se zménou bydlisté na dobu kratsi ¢i delsi, prip. natrvalo *

(Kalibova et al., 2009, s. 66).

Dtivody migrace mohou byt rizné. Z historického hlediska zapticinily migraci udalosti,
ke kterym dochazelo v pribéhu dé&jin. V dnesni dobé€ jedinci Casto migruji z ekonomickych
diivodl, do kterych mzeme zatadit vyssi vydelek, levnéjsi, kvalitnéjsi bydleni ¢i vzdélavani.

K migraci také Casto dochéazi vlivem nepfiznivé situace ve staté, coz miize byt zplisobeno
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valkou ¢i ptirodni katastrofou. Déale sem muizeme zatradit touhu dobyvat nové svéty. Migrace

se déli na dobrovolnou, jejiz diivodem byvé svobodna volba jedince a nedobrovolnou neboli

wrwe

V souvislosti s migraci je predstavovan casto pojem migrant. I u tohoto pojmu se
setkavame s Sirokou Skalou definic mnoha autorti. Migrant je osoba, kterd bud’ ze zemé& odchézi
a v tomto pfipadé hovoiime o emigrantovi, anebo osoba, kterd do urcité zemée ptichazi, coz je
imigrant. Migranta miizeme chéapat obecné jako osobu, kterd zmeénila misto pobytu. V ¢eském
pojmoslovi se Castéji setkavdme s pojmem cizinec. Tento pojem je definovan v zdkoné €.
326/1999 Sb. o pobytu cizincii na uzemi Ceské republiky definovan jako ,, ... fyzickd osoba,
kterd neni statnim obcanem Ceské republiky, véetné obcana Evropské unie®. Cizinec je

pojmové nadfazen emigrantovi a imigrantovi.

Z hlediska zvoleného tématu je dilezité zminit také legalni a nelegalni migraci. Legalni
migrace je podporovéna vizy, anebo pomoci pobytovych opravnéni. Tato migrace mize byt
chépana jako migrace dobrovolnd, kdy jedinci vstupuji do zemé, ve které chtéji zit, pracovat ¢i
studovat. Ctvrtletni zprava ministerstva vnitra o migraci eviduje k 31. prosinci 2021 celkem
660 849 osob cizi statni ptislugnosti. Z toho Ob&ani tfetich zemi je na Gizemi Ceské republiky

429 881 a ob¢ani &lenskych statd Evropské unie, EHP a Svycarska 230 968 (viz. graf 1).
Graf 1: Cizinci pobyvajici legalné na izemi CR

80%

65%
60%
40% 35%
0%
Obcané tietich zemi Obcane ¢lenskych stati EU, EHP

a Svycarska

Zdroj: Ctvrtletni zpréava o migraci IV. 2021

Nejvyssi misto legalnich migrantd z deseti zemi zaujima Ukrajina se 196 875 osobami,
nasleduje Slovensko se 114 630 osobami, Vietnam se 64 851 osobami, Rusko se 45 365
osobami, Rumunsko s 18 806 osobami, Polsko s 17 936 osobami, Bulharsko s 17 295 osobami,
Némecko s 14 792 osobami, Mongolsko s 11 016 osobami a na poslednim mist¢ Mad’arsko

$ 9 740 osobami (viz. graf 2).
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Graf 2: Statni pfisluSnost legalni migranti
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Zdroj: Ctvrtletni zprava o migraci IV. 2021

O nelegalni migraci hovotime tehdy, kdyZz osoba pronikne bez jakékoliv kontroly na
uzemi jiné zem¢ a na daném Gzemi zaCne pobyvat. Nelegalni migrace je vétSinou provadéna ve
veétSim poctu osob a miize vést ke zvySené kriminalité. Jelikoz pfi této formé migrace se

z migranta mize vyklubat zlo¢inec (Uherek et al., 2016).

Migrace se tyka celého svéta. Jde o piemist'ovani obyvatelstva do nové spole¢nosti. Na
nasem Uuzemi nemame s migraci mnoho zkusSenosti, je to pro nas relativné nové téma, na které
si v8ichni ve spolecnosti zvykdme a vicero z nds se potyka s nepfili§ pozitivnim nahledem na

toto téma.

1.2 Integrace
Integraci je spolecné souZziti nové ptichozich cizincti a ptisluSnikii dané hostitelské

zemé. Na vliv souziti maji podil ob¢€ skupiny, kterych se integrace tyka.

Pojem integrace je pouzivan v riznych oblastech. Najdeme ho zejména v pedagogice,
psychologii a sociologii a znamena ,,znovuvytvoieni celku* (Uzlova, 2010). Novakova uvadi,
ze termin integrace (2004, s. 9): ,, ... spis implikuje zpiisob, kdy nékdo nebo néjaka skupina byla
vydélena a je integrovana zpatky do bézného proudu, skoly nebo komunitniho Zivota “. Naopak
Pedagogicky slovnik (Pricha et al., 2003, s. 87) inklinuje k definici integrace jako: ,, Pristupy
a zpusoby zapojeni Zakii se zvlastnimi vzdelavacimi potrebami do hlavnich proudii vzdeélavani
a do béznych skoly “. Autoti knihy Socidlni integrace cizinct (2016) zmiiiuji socialni integraci
jako jeden ze zakladnich ptredpokladii spoleCenské stability a soudrznosti, coz mize vést

k prevenci socialné-patologickych jevi. Déle je mozné integraci definovat jako ,, proces
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zaclenovani cizincu do spolecnosti, do které nezbytné vstupuji jako cizinci, tak majoritni
spolecnost” (MVCR, 2016). Jinymi slovy se za integraci povazuje prace s homogenni
skupinou déti, do které se snazime zaclenit dité, které je v n¢jaké oblasti odlisné (Linhartova a
Loudova-Stralczynska, 2015). Tannenbergerova (2016, s. 39) integraci vnima jako stav, kdy si
., ditée musi ,,zaslouzit” zarazeni do bézné zakladni skoly. Dité je nuceno ,,dokazovat*, Ze si

prerazeni zaslouzi a zvladne nove prostiedi a pozadavky “.

Integrace se poji se specidlni pedagogikou. Pokud je jedinec integrovan znamena to, ze

ho fakticky zaclefiujeme do skupiny ¢i spolecnosti (Anderlikova, 2014).

Cilem integrace je snaha o podobné postaveni jako maji ¢lenové vétSinové spolecnosti
z hlediska spolecensko-ekonomického, politického, kulturniho, pravniho a geografického

systému (Drbohlav et al., 2010).

Autofi Bosswick a Heckmann (2006) pfedstavuji typologii dimenze socialni integrace

ve smyslu procesu uceni a socializace.

1. Strukturalni integrace zahrnuje koncept ziskani prav a pfistup k postaveni
klicovych instituci hostitelské spolecnosti (trh prace, vzdélavani, systém bydleni a
jiné).

2. Kulturni integrace se tykd kognitivnich, behaviordlnich a postojovych zmén
z minoritni ale 1 majoritni spole¢nosti.

3. Interaktivni integrace znamena pfijeti a zaclenéni imigrant do primarnich vztaht
hostitelské spolecnosti (pfatelstvi, partnerstvi, manzelstvi a jiné).

4. Identifika¢ni integrace pfedstavuje vnitini pfijeti pozice v nové spolecnosti

imigrantem.

Integrace zasahuje do rtiznych oblasti fungovani jedince ve spolecnosti. Promita se
v pracovnim procesu, pii vzdélavani a v mezilidskych vztazich. Za tspésné dokonceni
integra¢niho procesu cizince je z pravniho hlediska povazovano ziskani statniho obcanstvi
(Trbola a Rakoczyova 2011). DalSim stéZejnim aspektem, ktery umoziuje kvalitni dokonceni
integracniho procesu je znalost ¢eského jazyka. Tento aspekt ma velky vyznam pii vzdélavani
a kvalifikaci. Nezbytn€ ma také vliv na kvalitnéjsi rozvoj vztahi s majoritni spolecnosti. Aspekt
dosazené ekonomické sobéstacnosti vede k odstranéni zavislosti na pomoci statu a neziskovych
organizaci. Je tedy nutné cizince vést, podporovat je, preddvat jim informace, obeznamit je
s jejich pravy a povinnostmi a s pomery dané zemée. Posledni aspekt, ktery zprosttedkovava

kvalitnéjs$i zaclenéni do spolecnosti je vztah mezi nimi samotnymi a majoritni spolecnosti.
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Rozvoj interkulturniho vzd&lavani pomoci aktivit cizincii, ktefi svou zemi predstavuji (MVCR,

2016).

Jedinec s odliSnosti v jazykové, etnické a kulturni sféfe by mél byt integrovan do

vzdélavani bez jakéhokoli posuzovani ¢i odsuzovani (Hajkova a Strnadova, 2010).

Integrace je chapana v mnoha smérech, zamétenich dle konkrétniho oboru, kterym se
aktudlné¢ zabyvame. Pro téma diplomové prace je dilezité pochopeni pojmu jako stavu, kdy

dochazi ke sjednoceni spolecnosti.

Pojem integrace se mnohdy pouziva jako synonymum pojmu inkluze, avSak v prekladu

a praxi to totéz neni.

1.3  Inkluze

Inkluze miize byt chépana jako ,,... koncept, podle kterého by vsechny deti mély
navstévovat tridy hlavniho vzdelavaciho proudu, a to bez ohledu na stupen postizeni *“ (Hajkova
a Strnadova, 2010, s. 12). Uzlova (2010) popisuje inkluzi jako kvalitni vzdélavani vSem détem
nezdvisle na jejich schopnostech, individudlnich zvlastnostech, znevyhodnénich nebo
naddnich. Ve slovniku specidlné-pedagogické terminologie je inkluze popsadna jako proces
zamé&fujici a reagujici na rznorodost potieb vSech lidi pomoci zvySeni jejich Gi€asti na uceni,
spoleCenstvi a kulturach (Kroupova et al., 2016). Slowik (2016) povazuje inkluzi za nikdy
nekoncici proces, do kterého se mohou v plné mife zapojovat, jak lidé s postizenim, tak i bez

postiZeni.

Vosmik (2018) nahrazuje termin inkluze a inkluzivni vzdélavani pojmem ,,spolecné
vzdelavani . Timto pojmem autor rozumi proces, ktery dovoluje vSem zakiim bez rozdilu
navstévovat skolu, a to nejlépe v misté bydliste. Zaklad spolecného vzdélavani je postaven na

heterogenité skupiny a snazi se vytvaret pro vSechny déti stejné podminky.

K inkluzi jedince s odliSnym matetfskym jazykem dochdzi tehdy pokud se pfizpisobi
prostiedi, ve kterém se Zak vzdélava a je bran ohled na jeho kulturni odli$nosti a zhorSené
jazykové schopnosti v oblasti ¢eského jazyka. Vzdelavani zakh tedy probiha soucasné se
vzdélavanim 74kl s odlisSnym matefskym jazykem, intaktnich zakit, nadanych zakt nebo zaka
s n¢jakym typem postiZzeni. Pfi tomto procesu ucitel zaujima individualni postoj ke kazdému

jedinci, coz vylucuje jakékoliv vyfazeni zéka z vyucovaciho procesu (Radostny et al., 2011).
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Inkluze ,, ... predpokliada, zZe skupina vidy sestiva z mnoha rozmanitych svébytnych
osobnosti s rozdilnymi schopnostmi a potrebami, které je treba zohlednovat a umoziiovat vSem

deétem zapojeni do spolecného vzdelavani“ (Linhartova a Loudova-Stralczynska, 2015, s. 17).

Inkluze je proces, ktery je mnoha autory popisovan podobné. Inkluzi se rozumi stav,
kdy skola ptizptsobuje podminky pro kvalitnéjsi vzdélavani ditéte, které se miize potykat jak
se znevyhodnénim, tak i s nadanim. Pfi inkluzi nejsou na zaka kladeny Zadné podminky pro
jeho pfijeti. Inkluzi 1ze objasnit ¢innosti, kterd umoznuje odpovidajici vzdélavani v§em zaklim,
aniz by se pfihlizelo na jejich specifické potteby. Inkluze koncipuje spolecnost, Skolu ¢i

komunitu jako celek.

Rozdilnost mezi inkluzi a integraci tkvi vtom, Ze inkluze se zaobird podminkami

v prostiedi a ve spole¢nosti, nikoliv pouze jedincem, jako je to u integrace.

1.4  Inkluzivni vzdélavani

Pro uspésny socidlni vyvoj ditéte je zasadni podminkou jeho vyvoj v heterogenni
skupin€. Pravé v této skupiné mulze dochézet k budovéani vztahti divéry, ucty mezi détmi
navzajem, vytvafeni bezpecného klima ve tfid¢ a k budovani soudrznosti. Jako podpora tomu
slouzi inkluzivn¢ orientované vzdélavani, jehoz podstatou je rovné zachazeni s rozdilnosti
intelektovych a fyzickych schopnosti, dale s etnickymi, jazykovymi nebo kulturnimi

rozmanitostmi.

, Inkluzivni pristup vychazi z predpokladu, Ze vsechny déti maji stejnou hodnotu bez
ohledu na jejich zdatnost, schopnosti, vyznani, narodnost nebo silné a slabé stranky*

(Linhartové a Loudova-Stralczynska, 2015, s. 17).

Inkluzivni vzdélavani vychazi z inkluzivni pedagogiky, ktera uplatiluje otevienou,
individualizovanou a na individudlni schopnosti ditéte zamétenou podobu ucebnich procest
bez statistickych kulturnich nebo jazykovych vykonnostnich norem. A to vede k reflexi pfi
vyuzivani specidlnich vzdélavacich potieb 27kt v multietnickych, multikulturnich a

multilingvnich u€ebnich skupindch (Hajkova a Strnadova, 2010).

Héjkova se Strnadovou (2010, s. 13) termin inkluzivni vzdélavani vysvétluji jako
,,vzdelavani rozvijejict kulturu Skoly smérem k socialni koherenci“. 1v pedagogickém slovniku
je vysvétleno inkluzivni vzdélavani, které je zde chapano jako vzdélavani, které zaclenuje
vSechny jedince do zékladni Skoly. Netspéch zédka je pfisuzovan systému, ve kterém je nutné
nasledné hledat prekazky, které k tomu vedly (Priicha et al., 2009). Inkluzivni vzdélavani

usiluje o zarazeni vSech déti do hlavniho vzdélavaciho proudu, a predevSim odstranuje
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prekazky, které mohou jednotlivetim branit ve vzdélavani (Linhartova a Loudova-Stralczynska,

2015).

Podstatou inkluzivniho vzdélavani je dostatek ptilezitosti ke vzdjemné komunikaci zakt
a také k oteviené komunikaci zakt s pedagogem. Kazdy v tomto vzdélavacim procesu by mél
naslouchat nazorim druhych, respektovat je, poskytovat a pfijimat kritiku, vést diskuzi,
uplatiiovat svilj nazor a tolerovat odliSné stanovisko ¢i nédzor druhého (Hajkové a Strnadova,

2010).

Inkluzivni vzdélavani je vzdelavani, které stavi na mnoha principech, mezi které
Tannenbergerova (2016) fadi: humanizaci a demokracii, heterogenitu, spolupraci,

regionalizaci, otevienost a efektivitu a individualizaci celistvosti.

Inkluzivni prostiedi je takové misto, kde je dostatek podnétt pro dalsi rozvoj jedince.
Prostiedi by mélo byt pratelské vici vSem, ktefi se tam vzdélavaji, pracuji, vyskytuji nebo travi
volny ¢as. Je to misto, kde se lidé uci spolecné zit, byt senzitivni k potiebam druhych a poméhat

tam, kde je to zapotiebi (Uzlova, 2010).

Tannenbergerova (2016) uvadi 2 vyvojové stupné pii zavadéni inkluze. Prvni stupen
popisuje zaclenovani zaki, kteti byli dfive z edukaéniho procesu z riznych divodl uplné
vylou€eni. Druhym stupném je faze, kdy déti z jedné oblasti navstévuji stejnou mistni Skolu a

jsou spolecné vzdélavany primétené ke svym z4jmim, schopnostem a nadani.

Cilem inkluzivniho vzd¢lavani je snaha poskytnout vSem détem kvalitni vzdélavani, a
to, aby uroveinl dosahla stupné, kdy dité dokdze byt nezavislé na svych schopnostech, nadanich

nebo znevyhodnénich (Uzlova, 2010).

1.5  Zak s odlisnym matei'skym jazykem

74k s odlisnym mateiskym jazykem je jedinec, ktery je na Geské $kole znevyhodnén
svym matefskym jazykem. Matetsky jazyk je jazyk, se kterym se dité setkéva jiz od poceti. Jde
o prvni jazyk, ktery se u¢i bezprostfednd od matky a od svého okoli (Hajkova, 2014). Cernik
(2006) chape matefsky jazyk jako celkové mysleni ditéte, nikoliv pouze jako verbalni mluvu.

Vlivem migrace se Ceské skolstvi potyka se stale vyssi navstévnosti déti jejichz rodice
nejsou ob&ani Ceské republiky. Jednd se o skupinu, ktera je v odborné literatuie a $kolské
legislativé nazyvana terminem zéci-cizinci. Konkrétné mame dvé zékladni legislativni upravy,
které se tykaji tohoto tématu. Zakladnim pramenem je zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani ve znéni pozdéjsich predpisti neboli

%

Skolsky zakon a dale je to vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specialnimi
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vzdélavacimi potiebami a zakd nadanych. Nové se vSak doba soustfedi na termin zak
s odliSnym matetskym jazykem, jelikoZ se vzdélavani netyka pouze cizincti, ale dale migranti
s Ceskym obcanstvim, déti zrodin, které se vraceji zpét do Ceské republiky a také déti

z bilingvnich rodin (Kendikova, 2016).

S terminem Zzak s odliSnym matefskym jazykem se v aktudlni legislativé nesetkame,
avSak vyskytuji se snahy o jeho zakotveni. Dle Narodniho Gstavu pro vzdélavani (2021 [online])
je zédk sodlisnym matefskym jazykem dit€¢ ceskych rodi¢l s ceskym obcanstvim po
dlouhodobém pobytu v zahrani¢i, dit& Zijici se svymi rodi¢i v Ceské republice komunikujici
jinym jazykem. Némec (2014) uvadi, Ze Zakem s odliSnym matefskym jazykem rozumime dit¢,
které komunikuje prostiednictvim jiného jazyka, nez je ufedni jazyk zemé, ve které zije.
Titérova (2014) do skupiny zakl s odlisSnym matetskym jazykem tadi déti, které se narodily
v Ceské republice, ale v rodiné neni hlavnim komunikaénim jazykem &estina, déti, které se
narodily v zahrani¢i, kde jeden nebo oba rodice vyuzivaji ¢esky jazyk, avSak CeStina v tomto
pfipad€¢ neni majoritnim jazykem, nebo doposud nemusela byt vyuzivana. Autorka do této
skupiny dale tadi déti, jejichz rodina opustila svou vlast z divodu naboZenského, politického

nebo etnického prondsledovani.

Hajkova a Strnadova (2010) rozliSuji 6 typt zakl s odliSnym matetskym jazykem

v Ceskych skolach:

1. Zak ptvodem z monolingvni imigrantské rodiny. V rodiné se vyuziva mateisky
jazyk, avsak ve skole je vyucovano v ¢eském jazyce.

2. Zak ptivodem z imigrantské rodiny s odligné hovoticimi rodi¢i. Rodina vyuziva pro
komunikaci tfi jazyky, coz jsou matetské jazyky obou rodict a ¢estina.

3. Zak pivodem zrodiny etnické & nirodnostni mensiny. Sem fadime rodiny
romského, némeckého, polského nebo jiného ptivodu.

4. 7ak-ditétem ze smi§eného manzelského paru Cesky nebo Cecha s cizincem.

5. Zak-ditétem smiSeného manzelstvi Cesky nebo Cecha s partnerem ze skupiny
etnickych mensin v Ceské republice.

6. Zak puvodem z¢eského manzelstvi, kde je vychova umyslné sméfovana

bilingvalng.

Existuji tfi skupiny cizinct: ob¢ané Evropské unie, azylanti a zadatelé o mezinarodni

ochranu a obc¢ané tfetich zemi.
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Za obcana Evropské unie se povazuje jedinec pochézejici ze zemi Evropské unie. Dle
zakona €. 561/2004 Sb. mohou byt pro tyto zaky ziizeny tfidy, kde je zdkim zajiStovéana
jazykova piiprava. Jedna se o bezplatnou sluzbu, kterd ma détem umoznit hladsi nastup do
zakladniho proudu vzdélavani. Azylanti a zadatelé o mezinarodni ochranu patii do malo
podetné skupiny na tzemi Ceské republiky. Rodiny byly Gasto ve své ptvodni zemi
pronasledovany za uplatiiovani politickych prav a svobod z diivodu rasy, pohlavi, naboZenstvi
a narodnosti. Skolsky zakon tyto jedince povazuje za Zéky se specidlnimi vzdélavacimi
potebami, konkrétné za osoby socidlné znevyhodnéné. Za obcany ttetich zemi povazuje ty,
kteti pfichazeji ze stath mimo Evropskou unii.

cey

Nejpocetnéjsi skupinou cizinct Zijicich na izemi Ceské republiky jsou obcané ttetich
zemi, druhé misto zaobiraji ob¢ané Evropské unie a procentudlné nejmensi skupinou jsou

azylanti a Zadatel¢ o azyl a mezinarodni ochranu (Trbola a Rdkoczyova, 2011).

Zaci podle statniho ob&anstvi v zakladnim vzdélavani (UIV, 2021)

V Z8 celkem | Zaciv b&nych | Zaciv ZS pro
Skolach SVP
Celkem 962 348 939 736 22 612
ZAci Eeské statni prislusnosti 933 968 911 798 22170
Zaci jiné statni prislusnosti 28 380 27938 442
Vtom staty EU 27 8499 8 247 252
z toho Slovensko 5569 5349 220
ostatni evropské staty 11477 11351 126
ostatni staty svéta 8 404 8 340 64

Rozmanitd heterogenita kulturniho a jazykového prostiedi na ceskych zakladnich
Skolach vede k vyuzivéani, obohacovani a Gipravé vychovnych a u€ebnich procest, které by si

kazda skola méla zajistit dle svych moznosti (H4jkova a Strnadova, 2010).
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Velké mnozstvi zakli jiné narodnosti ¢i etnika se spole¢né s rodi¢i prestehovala do
Ceské republiky v raném détstvi, tudiz prosla ptedskolni vychovou jiz v Ceské republice. Tuto
skupinu miizeme nazyvat jako druhou generaci migrantii své zemé¢ (Hajkova a Strnadova,

2010).

Termin zék s odliSnym matefskym jazykem definuje mnohocetnou skupinu jedinct.
Jedna se o jedince pochazeji z mnoha rtiznych zemi, a proto je nutné vyuku pfizpisobit a

neopominat na jejich kulturu.
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2 Legislativa inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice

Vzdélani je velkou soucasti kazdého znas. Je to neoddélitelnou soucasti Zivota.
Vzdélanost se u clovéka promita do dalsich sfér zivota, at” do socidlnich vazeb, tak do financné
kvalitnéjsiho Zivobyti.

Jiz v Umluvé o pravech ditéte je ukotveno pravo na vzdélani, které ma byt bezplatng
poskytovéno vSem bez rozdilu, tedy i cizincm. Statni podpora povinné Skolni dochazky by

m¢éla fungovat jako opatieni, které vede k nizsimu poctu jedinct, ktefi Skolu nedokon¢i (Sdéleni

FMZV ¢. 104/1991 Sb.).

Hlavnim vzdélavacim dokumentem, dle kterého se odviji vzdélavani zaka s odliSnym
matefskym jazykem je zdkon ¢. 561/2004 Sb. o ptedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vySSim
odborném a jiném vzdélavani neboli Skolsky zakon ve znéni pozdéjsich piedpist. Novela
tohoto zdkona z roku 2016 byla v ramci vzdélavani zakl s odlisSnym matetskym jazykem velmi
zasadni a dilezita. Novela Skolského zakona v roce 2022 v tomto sméru nepfinesla zadné nové

moznosti.

§ 36 odst. 2 Skolského zdkona upozoriiuje na povinnou Skolni dochézku nejen pro
oblany Ceské republiky, ale také pro oblany jinych stati Evropské unie, ktefi na tizemi
pobyvaji déle nez 90 dnii. Dale zminuje povinnost dodrzovat povinnou $kolni dochazku pro
obcCany tretich zemi, ktefi na Gzemi piebyvaji trvale ¢i pfechodné po dobu delsi nez 90 dni a
také pro ucastniky fizeni o udéleni mezinarodni ochrany. Skolsky zdkon upozoriiuje na to, Ze
zakonny zastupce nezletilého ditéte ma povinnost kontrolovat plnéni Skolni dochdzky (Skolsky

zakon).

§ 20 Skolského zdkona natfizuje zaklim-cizincim stejny pfistup ke vzdélavani jako
ob¢antim Ceské republiky. Nejde pouze o kvalitu zakladniho a stiedniho vzdélavani, ale také o
rovny piistup ke Skolnimu stravovani, skolni druziné a dal§im Skolskym sluzbam. Vzhledem
k tomu, ze se ve vétSiné piipadech jedna o Zaky bez znalosti ceského jazyka maji Zaci narok na
bezplatnou piipravu, kterd napomahd k jejich zaclenéni do zdkladniho vzdélavani (Skolsky

zakon).

Dle skolského zakona je tedy jasné, ze déti cizich statnich ptisluSnik maji stejna prava

a povinnosti jako déti ob&anti Ceské republiky.
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2.1 Podpiirna opatreni
Vzdélavani mnohdy neni pro nékteré jedince snadno uchopitelné, a tak je nutna

podpora, opora, aby bylo dosazeno, co nejvyssi mozné kvality.

., Podpuirnymi opatrenimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdelavani a skolskych sluzbach
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte,

Zaka nebo studenta “ (Skolsky zékon).

§ 16 Skolského zdkona podplirna opatieni déli do 5 stupnii dle naro¢nosti z hlediska
organizace, financi ¢i pedagogl. Prvni stupeil podpiirnych opatieni miize Skola ¢i Skolské
stiedisko uplatiiovat bez doporuceni a kazdy dalsi stupeni uz je nutno poskytovat na doporucenti
Skolského poradenského zatizeni. Mezi podplrna opatieni, ktera jsou vypsdna ve vyhlasce c.
27/2016 Sb. je zarazena: poradenska pomoc, Uprava organizace, obsahu, hodnoceni a metod
vzdélavani, uprava podminek piijimani a ukoncovani vzdélavani, kompenzacni pomicky,

individualni vzdélavaci plén, asistenta pedagoga a jiné.

Poskytovani podplrnych opatfeni pro zdka s odliSnym matefskym jazykem bez
zdravotniho postizeni se tykaji prvni tfi stupné. V prvnim stupni jsou podplrnd opatieni
poskytovéana zakovi s pokrocilou znalosti ¢estiny a kompenzuji tak mirné obtize. Tim se rozumi
mirnd Uprava rezimu vyucovani ¢i domdci ptipravy. Druhy stupen podptrnych opatieni je pro
zaky s nedostatecnou znalosti ¢eStiny. Pro kvalitnéjsi praci s zakem je nutny individualni plan.
Dochazi zde k upravam organizace vyuky, zméndm v hodnoceni, vypracovani individualniho
vzdélavaciho planu, poskytnuti specidlnich ucebnic a poskytnuti vyuky ceStiny jako ciziho
jazyka. Zaci s Giplnou neznalosti Eestiny maji narok na podptirna opatieni tietiho stupné, kdy
probihaji Upravy v rozsahlejsim métitku. Dochazi zde k Gpravé metod a organizaci vyuky,
zasahuje se do hodnoceni a Gprav obsahu vzdélavani. I tito zaci maji narok na vyuku Cestiny

jako ciziho jazyka nebo na asistenta pedagoga (vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

Népln prace asistenta pedagoga je uvedena v § 5 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb., kdy se jedna
o pomoc a podporu pedagogickému pracovnikovi pii vyuce. Asistent pedagoga dale podporuje
samostatnost a aktivni zapojeni zéka. Pro zaky s odliSnym matetskym jazykem funguji jako
opora dvojjazy¢ni asistenti mezi jejichz kvality patii, znalost ciziho jazyka, ktery slouZzi pro
kvalitnéj$i komunikaci. Tito asistenti zdkim pomahaji se sebeobsluhou, adaptaci na Skolni
prostfedi a vyukou. Benda (2016) fadi mezi konkrétni ¢innosti: ptipravu podptrnych materiald,
které umoziuji zdokonaleni ve slovni zasobé, frazovani a slouZzi ke zjednoduseni textu. Asistent

pedagoga tedy funguje jako tlumocnik, ktery zakovi poméha s porozuménim zadani. Dale mtze
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fungovat jako komunikator mezi Skolou a rodinou, pokud disponuje stejnym jazykem jako

rodina.

Dal$imi podplrnymi opatfenimi jsou plan pedagogické podpory a individudlni
vzdélavaci plan. Plan pedagogické podpory je novym podplirnym opatienim, ktery je platny od
roku 2016. Jde o podpurné opatfeni, jehoz tvorba nezavisi na doporuceni jiné instituce.
Zahrnuje cile podpory a zpisoby vyhodnocovani, které mohou nasledné pomoci pfi
nastavovani vyssiho stupné podptrnych opatieni. Individudlni vzdélavaci plan se vypracovava
na zéklad¢ doporuceni Skolského poradenského zatfizeni. Obsahuje udaje o Zakovi, o
pedagogickych pracovnich, ktefi s nim pracuji, ipravy vzdélavaciho obsahu, ¢asové rozvrzeni

a metody ¢i formy vyuky (Kendikova, 2018).

Po tUpravé metod a obsahu vyucovani je nutno nahlizet i na hodnoceni zdka.
Kvantitativni hodnoceni u téchto zaki je velmi problematické. Piichdzi na fadu novy trend, kdy
se dostava do poptedi hodnoceni slovni. ,,Slovni hodnoceni navic miize pusobit motivacne,
protozZe se v néem nepopisuji jen neznalosti a nedostatky zaky, ale i jeho pokroky a vzdélavaci
uspechy“ (Kendikova, 2018, s. 85). Avsak, aby mohlo byt praktikovano u zakl s odlisSnym
matefskym jazykem, musi byt praktikovano u vSech. Toto rozhodnuti tedy nezavisi tak Gplné

na pedagogovi, nybrz na fediteli Skoly.
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3 Organizace na podporu vzdélavani zakia s odliSmym
materskym jazykem

K podpofte vzdélavani zaki s odliSnym matetskym jazykem je stéZejni legislativa, tak i

organizace, které jedinclim, jejich rodindm a pedagogiim napomahaji formou poskytovani

metodik, jednotlivych materidli pro usnadnéni vyuky nebo také poskytovanim informaci o tom,

jak s danymi zaky pracovat.

Nejznamé;jsi a nejvice propagovana organizace je META o.p.s., funguje od roku 2004.
Jedna se o neziskovou organizaci, kterd pomahd, jak rodi¢im, détem, tak i pedagogiim a
Skolam. Pro rodice a déti nabizi kurzy ¢estiny jako druhého jazyka a pomaha jim se zorientovat
v Ceském vzdelavacim systému. Pedagogiim a Skoldm poskytuje poradenstvi ve vzdélavani déti
bez znalosti ¢estiny. Déle nabizi seminate, metodickou podporu ¢i materidly do vyuky. Usiluje
o porozuméni mezi cizinci a vétSinovou spolecnosti pomoci aktivit pro vetejnost. Cilem
organizace je zajistit plynuly integracni proces. Od roku 2009 organizace spravuje portal
., Inkluzivni Skola“. Portal inkluzivni Skola je webové rozhrani, které zvetejnuje informace a
materialy pro pedagogy. Na tomto webovém rozhrani se nachézeji informace o vzdélavani zaka
s odlisnym matetskym od matefskych skol az po stfedni skoly, webové rozhrani také nabizi
rizné seminare, akce, workshopy a kontakty a metodickou podporu, do kterych spadaji odkazy

na dals$i organizace (META, 2022 [online]).

Centra na podporu integrace cizincii nebo integracni centra se zaméiuji na dlouhodobé
legalné pobyvajici cizince a osoby, kterym byla udélena mezinarodni ochrana. Centra poméhaji
imigrantim v procesu integrace do ¢eské spolecnosti, usiluji o spolecenské prostiedi, které ma
byt pro imigranty ptistupnéjsi, spravenéjsi a ma vice podporovat jejich spolecenskou participaci
a integraci. Centra jsou v deseti krajich po Ceské republice. Centra jsou ziizovana Spravou
uprchlickych zafizeni Ministerstva vnitra od roku 2009 a financovana nejen ze statniho
rozpotu azylovym, migraénim a integracnim fondem z Evropské unie. Poskytuji
specializované kurzy ¢eského jazyka zejména pro déti, zaky a studenty nebo rodice s détmi,
poradenstvi tykajici se povoleni k pobytu, Skolstvi, bydleni, jednani s ufady, zaméstnani a jiné.
Centra nabizeji sluzbu Hermiona pro Prahu, kde funguji jako poradci v oblasti komunikace se
Skolou a domaci ptipravy do skoly, navazovani socialnich vztahti, jako poradci v oblasti
finan¢nich obtizi pro rodice. Sluzba Hermiona poskytuje pro déti vyuku ¢estiny jako druhého
jazyka, nacvik Skolni pfipravy, doucovéni, vybér volno€asovych aktivit a jiné (integracni

centra, 2022 [online]).
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Asociace uciteld ¢estiny jako ciziho jazyka je zdjmova organizace ucitelt ¢eStiny jako
ciziho jazyka. Funguje od roku 2003 celorepublikové a uskuteciiuje pravidelna setkani a
seminafe. Organizace se zamé&fuje primarné na pedagogy se zaméfenim na zdokonalovani
metod a didaktickych postupt. Organizace usiluje o rozvoj dalSiho vzdélavani ucitelii Cestiny,

poskytuje ucebni material (AUCCJ, 2022 [online]).

Nérodni pedagogicky institut Ceské republiky fesi otazky predskolniho, zakladniho,
sttedniho a vyssiho odborného vzdélavani, ale také oblast zakladniho uméleckého, jazykového,
neformalniho, zdjmového a dalSiho vzdélavani. Soucasti Narodniho pedagogického institutu je
Portal podpory pedagogickych pracovniki vzdé€lavajicich déti/zaky cizince, ktery poskytuje
mnoho metodik, jak pracovat s zaky s odliSnym matetskym jazykem v pribéhu Skolniho
vzdélavani. Institut ma zastoupeni ve vSech 14 krajich Ceské republiky, kde je podpora

pedagogtim zajiStovana krajskymi koordinatory (NPI, 2022 [online]).

Organizaci na podporu cizincti at’ uz dospélych nebo konkrétng déti s rodinami Ceska
republika nes¢ita mnoho. Né&které organizace pokryvaji celé uzemi Ceské republiky, jiné se
zamé&iuji na konkrétni kraje jako jsou Jihomoravsky kraj, Karlovarsky kraj, Kralovehradecky
kraj, Pardubicky kraj, Stfedocesky kraj, Liberecky kraj, Olomoucky kraj, Moravskoslezsky
kraj, Plzenisky kraj, Ustecky kraj, Zlinsky kraj, kraj Vyso&ina a Praha. Jedna se o cilovou

skupinou, kterd je u nas jiz par let celkem dost obsahla, av§ak zaméteni na ni neni pfilis kvalitni.
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4 Pedagog ve vzdélavacim procesu Zakii s odliSnym mateiskym
jazykem

Pedagogicky slovnik (2003) uvadi, ze pedagog je: , Jeden ze zdkladnich Ccinitelu

vzdelavaciho procesu, profesionalné kvalifikovany pedagogicky pracovnik, spoluzodpovédny

za pripravu, Fizeni a organizaci a vysledky tohoto procesu .

Pedagog predava znalosti a dovednosti. Podili se vSak i na rozvoji osobnosti zaki. Vede
zaky k pfijiméani zmén ve spolecnosti a uci je na né reagovat. Kantorova et al. (2008) popisuje
napln prace pedagoga jako péci o jeho télesny, rozumovy, moralni, citovy a volni rozvoj

vychovévanych.

Kromé kvalitniho vzdélani pedagoga, jeho znalosti a praktickych zkusenosti je dtlezité
neopominat na jeho osobnost, ktera je nedilnou soucasti vzdélavaciho procesu. Kazdy jedinec
ma individualni hodnoty a vlastnosti. ,, Ucitelovu osobnost je treba chapat jako obecny model

osobnosti ¢loveka, vyznacujici se predevsim psychickou determinanci* (Dytrtova, 2009, s. 15).

Pedagog by mél byt ten, ktery miluje déti, dokaze se s nimi pratelit, zna détskou dusi a

nezapomina na to, Ze on sam byl ditétem, zna sviij obor a miluje ho (NeleSovska, 2002).

., Inkluzivni pedagog vyuziva znalosti z aprobacnich oborii, vcetné metodologie a reflexe
rozvoje prislusnych védnich disciplin, z pedagogiky a psychologie, dovednosti pracovat
s informacemi, vyhledavat informacni zdroje, zmalosti z pedagogického managementu i

pedagogicke diagnostiky “ (H4jkova a Strnadova, 2010, s. 103).

Volba vhodného pfistupu a c¢innosti pedagoga vede k Gspésné inkluzi. K efektivité
inkluze je nutné dodrzovat urcité postupy a zasady. Anderlikova (2014) mezi typy postupt a
zasad fadi spolupréci ve skole, ktera se podili na tvorbé plnohodnotného tymu, ve kterém je
kvalita zohlednéna pii pfedavani vlastnich zkuSenosti. Respektovéani individuality a potieby
déti, véetné jejich z4jmu. Spoluprace s dalsimi odborniky. Samostudium, nebo dalsi vzdélavani

v oboru. Ucta k osobnosti zdka a snaha vést zaky k ticté druhych.

Na pedagoga v inkluzivnim vzdélavani jsou kladeny vys$$i ndroky jako je vyuziti
edukacniho Casu, pfiprava na vyucovani, pedagogické kooperace, organizace zakovskych
kooperaci a vnitini individualizace vyucovani (Bartoniova a Vitkova, 2013).

vvvvvv

mize jeho prace byt efektivni a mlize kvalitn€ plsobit na jedince z hlediska ziskavani novych
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znalosti a dovednosti. Zastdvam néazor, ze pedagog by svou praci nemél brat pouze jako profesi,

kterd je nutna pro budoucnost ale predevsim jako poslani, které vede ke zdokonaleni jedince.

4.1 Kompetence pedagoga v inkluzivni tFidé
Pojem kompetence je soucasti riznych profesi a netyka se pouze prace ucitele. Tento
pojem je zndmy z latinské terminologie a znamena pravomoc nebo zplsobilost vykonavat

urcitou ¢innost (Petlak, 2004).

Termin kompetence je v dnesni spolecnosti jiz bézn€ uzivany, jeho aplikovani a vyznam
se vSak 1i81 mezi laickou a odbornou vetejnosti. Obecnéji 1ze pojem kompetence definovat jako
opravnéni nebo pravomoc jedince €init rozhodnuti, s nimz se poji odpovédnost za vysledek

rozhodovaciho procesu (Veteska, Tureckiova, 2008).

Veteska a Tureckiova kompetence pojimaji jako soubor zdrojl, které jedinec vyuziva
k tspésnému feseni rozli¢nych ukolii a zivotnich situaci a jez mu umoziuji osobni rozvoj. Oba
autofi souhrnné vymezuji pojem kompetence ,,jako jedinecnou schopnost cloveka uspésne
jednat a ddale rozvijet svij potencial na zaklade integrovaného souboru vlastnich zdrojii, a to
v konkrétnim kontextu riznych ukolii a Zivotnich situaci, spojenou s moznosti a ochotou

(motivaci) rozhodnout a nést za sva rozhodnuti odpovédnost“ (VeteSka a Tureckiova, 2008, s.

97).

V pedagogickém pojeti pojednavaji o kvalitnim vysvétleni pojmu kompetence Pricha a
Walterova (2009, s. 129) ,,schopnost, dovednost, zpiisobilost uspésne realizovat néjaké

cinnosti, resit urcité ukoly zejm. v pracovnich a jinych Zivotnich situacich “.

V ramci vychovné vzdélavaciho procesu neni tkolem pedagoga pouze vzdélavat a
vychovévat. Znalost pedagoga v oblasti kompetenci, které jsou potiebné k jeho spravnému

vykonu povolani mu umoziuji komplexnéjsi plisobeni na zaky (Petlak, 2004).

., Profesni kompetence ucitele vymezujeme jako otevieny a rozvoje schopny systém
profesnich kvalit, které pokryvaji cely rozsah vykonu profese v komponentich znalosti,
dovednosti, zkuSenosti, postojit a osobnostnich predpokladii, které jsou vzajemné provazané a
chapané celostné. Kompetence jsou konstruktem, ktery charakterizuje efektivni jednani ucitele
v jednotlivych vrstvach jeho Ccinnosti a v jednotlivych pedagogickych rolich. Definovani
struktury kompetenci ma vyznam v profesionalizaci ucitelu, jejich hodnoceni i v profesni

identité" (Vagutova, 2004, s. 92).
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K obecnym kompetencim pedagoga patii naptiklad: udrzovani pozitivniho klimatu ve
tfidé, samotnd realizace a fizeni vychovné-vzdélavaciho procesu, hodnoceni zakd, tizeni

kolektivu zaki, spoluprace s rodi¢i a jinymi subjekty a tak dale (Laca a Pasterndkova, 2012).

Dytrtova a Krhutova (2009) ve své literatufe uvadi sedm typi kompetenci pedagoga:
oborové predmétova kompetence (teoretické znalosti ucitele k vyu€ujicim predmétiim),
didaktické a psychodidaktické kompetence (strategie vyucovani a uceni), obecné pedagogické
kompetence (procesy a podminky vychovy a vzdélavani), diagnostické a intervencni
kompetence (diagnostika socialnich vztahi ve tfid€), psychosocidlni a komunikativni
kompetence (utvareni piiznivého klimatu ve tfid¢), manaZerské a normativni kompetence
(ptehled o zdkonech, norméch a dokumentech) a kompetence profesné a osobnostné kultivujici

(vSeobecny rozhled).

Hajkova a Strnadova (2010) uvadéji dalsi mozné kompetence pedagoga v inkluzivni
tiidé: péstovani souvislého styku srodi¢i bilingvniho zdka, priibézné¢ konzultace jeho

jazykovych projevi a pfipravenost pedagoga poradit roding Zaka v otdzkéach bilingvismu.

Pedagog v inkluzivnim vzdélavani by mél disponovat kompetencemi jako jsou: GspéSné
fidit tiidu a zvladat zat€Zové situace, navazovat plnohodnotny kontakt neboli rozvijet
komunikaci s kazdym zékem i jeho rodici, byt schopny empatie jejiz vysledkem je divéra, mél
by byt schopen akceptace a piijeti, které spociva v ptirozeném vnimani riznorodosti. Inkluzivni
vzdélavani spociva v heterogenité tfidy, ve které pedagog musi umét adekvatné a rychle
reagovat na ménici se podminky. Kli¢ova kompetence je schopnost sebereflexe, sebepojeti a
sebekontrola. V neposledni fad¢ také spoluprace at’ uz s kolegy, jinymi subjekty tak s rodici

zaka (Janosko a Neslusanova, 2014).
Héjkova a Strnadova (2010) zmiiuji profesiondlni jednani, které se projevuje zajmem a
ptistupnosti, toleranci a vlidnosti ze strany pedagoga.

Predpoklady pro praci s heterogenni skupinou zakl se vyznamnou mérou formuluji az

v pribehu profesniho procese, jehoz pribéh je ovliviiovan:

e povahou a kvalitou teoretické a praktické ptipravy a dalSiho vzdélavani,
e zkuSenostmi z inkluzivniho 1 béZného prostiedi Skoly,

e vlivem profesniho klimatu,

e pfizplsobeni se novym podminkam,

e sebereflexi (H4jkova, 2010).
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Kompetence se tykaji celé osobnosti clovéka nybrz jsou ziskdvany v prubéhu celého
zivota, béhem kterého jsou dale rozvijeny anebo ztraceny v zavislosti na véku jedince a kultufe

socialniho prostiedi.

Kompetence pedagoga jsou dulezit¢é a ovliviiuji vzdélavaci proces. Pedagog
v inkluzivnim vzdélavani by mél disponovat kompetencemi, které vedou k efektivité
inkluzivniho vzdélavaciho procesu. Pedagog by mél dokazat vyuzit zkuSenosti, které ziskal

béhem praxe.
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S Inkluzivni vzdélavani zaku s odliSnym mateiskym jazykem

Inkluzivni vzdélavani lze oznacit za spolecné vzdélavani pro vSechny zéky, jehoz cilem

je maximalni rozvoj samotného jedince s ohledem na jeho individudlni potieby.

Inkluzivni vzdélavani zaka s odliSnym matetskym jazykem dle Kourkzi (2020) by mélo

mit pét zésad:

Komunika¢ni kanal S$kola-zakonny zastupce — zjiSténi fakth ohledné
ptedchoziho vzdélavani zéka a informace o vyuzivaném jazyce v rodiné. Pfedem
se vybrat rodice, se kterym bude probihat ndsledna komunikace a pfi nejistoté
ohledné pochopeni pfedavanych informaci ze strany rodic je nutné zvolit
pomoc piekladatele ¢i tlumocnika.

Piedchazeni nedorozuméni s rodinou — jiz v zacatcich dojde k vymezeni
zékladnich skolnich i tfidnich pravidel roding. Ve spoluprici zak-rodi¢ je
nezbytné sdélit pozadavky, které spolupraci doprovézeji. Na tvod dojde
k pfedani informaci o tom, jak bude vyuka probihat, jak budou Zakovi zadavany
ukoly, jak bude Zdk hodnocen a, Ze je moznost vyuzit podpory pifi domaci
piiprave.

Podpora Zaky v ramci $koly — vzhledem k neznalosti ¢estiny, nizkého vzdélani
nebo ¢asové vytiZzenost nejsou schopni rodice zdkovi dostate¢né pomoci pii
zvladani vyuky, tudiz je nutno tkoly zadavat v jazyce, kterému zak rozumi.
Vyuku Ize usnadnit pomoci piktogrami, znakl nebo obrazkl. Vybrany
pracovnik, napftiklad tfidni ucitel, specidlni pedagog musi byt seznamen s rodici,
aby védeéli, Ze se na n¢j mohou obracet v piipad¢ potieby. Povéfeny pracovnik
ur¢i konzulta¢ni hodiny, komunikuje se vS§emi pedagogy, koordinuje zadavani
ukold.

Vzdélavaci obsah na miru — v pfipadé Uplné neznalosti nebo minimalni
znalosti ¢eského jazyka je potieba zajistit intenzivni vyuku €estiny jako druhého
jazyka, aby zék ziskal co nejdfive zakladni jazykové a sociokulturni kompetence
a mohl se postupné¢ integrovat do tfidy. U zakll se znalosti CeStiny na
komunikativni jazykové trovni je volen stejny vzdélavaci cil jako u ostatnich
zak, ale dochazi k tpraveé zadani. Mezi hlavni prostiedek je fazeno poskytovani
vizualni opory a nabizeni jiného zpracovani tkolu, naptiklad formou tabulky

nebo grafu. U zakda, ktefi se vyjadiuji gramaticky nespravné a maji omezenou
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slovni zasobu je dobré nabidnout jiné moznosti Cetby a cilené gramatické
cviceni.

e Partnerské uceni a klima tfidy — kvalitni souziti ve tfidnim klimatu je vhodné
podpofit skupinovou préci na ukolech, coz spojuje zaky s odliSnym matetskym
jazykem se spoluzaky, ktefi jim s vypracovavanim ukoli mohou pomoci.

Dvojice nebo skupiny se stiidaji, aby se seznamili vSichni zaci.

5.1 Bilingvismus
V souvislosti s inkluzivnim vzdélavanim déti s odliSnym matefskym jazykem je
pojednavano o pojmu ,, bilingvismus “. Bilingvismus neboli dvojjazycnost umoziuje jedinci

uzivat dva odli$né jazyky.

Stefanik (2000) uvadi, Ze bilingvismus je schopnost alternativniho uZivani dvou jazyka
podléhajici situaci a prostfedi, je to ovladani dvou nebo vice jazyki na srovnatelné Grovni jeho
matefského jazyka. Naproti tomu Priicha (2010) se zaméfuje na bilingvismus
z psycholingvistiky a prohlasuje, Ze jedinec miZe uskutecfiovat svou komunikacni potiebu za

pouziti jak prvniho, tak i druhého jazyka.

Bloomfield (1933 in Morgensternova et. al., 2011) chépe bilingvismus jako schopnost
ovladat dva ¢i vice jazykli na trovni rodilych mluvcich. Kdezto Macnamara (1967 in
Morgensternova et. al., 2011) popisuje bilingvismus jako schopnost jedince ovladat jiny nez
matefsky jazyk na minimalni Girovni, z ¢ehoZz vyplyva, Ze by bilingvni mohli byt téméf vSichni.
Grosjean (1976 in Morgensternova et al., 2011) bilingvismem rozumi stav, kdy jedinec pouziva

dvou ¢i vice jazykl pravidelné.

., Bilingvismus se totiz netyka pouze jedincu, kteri vyriustaji od narozeni v jazykove
smiSené rodine, v niz se ke komunikaci mezi jejimi cleny pouziva dvou jazykovych kodi, ale i
rodin imigranti, v nichz se v ramci rodiny pouziva ke komunikaci jazyka piivodni zemé, tedy
zpravidla jazyka rodicu, pro komunikaci s vnéjsim socialnim prostredim pak jazyka cilové zemée

(...)“ (Lachout, 2017, s. 24).

Bilingvismus mizeme chépat, jako stav, kdy se jedinec domluvi dvéma jazyky na
urovni rodilého mluvciho, avSak toto minéni neni zcela pravdivé. Bilingvista miize byt i jedinec,
ktery druhy jazyk ovladéa pouze pasivné, tj. druhému jazyku rozumi, ale aktivné ho nevyuziva.

V takovém piipadé mluvime o receptivnim bilingvismu (Stefanik, 2000).

Lachout (2017) popisuje bilingvismus jako ptirozeny jev, kdy osoba operuje se dvéma

riznymi jazykovymi kody za ucelem dorozuméni se.
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Druhy bilingvismu

Autofi Morgensternova et al. (2011) a Cerny (2008) definuji druhy bilingvismu jako:
1. Bilingvismus pFirozeny x umély

Pfirozeny bilingvismus je bilingvismus, kterému se jedinec naucil diky pfirozené
komunikaci, bez formalniho uceni, tj. rodi¢e s dité¢tem komunikuji rozdilnymi jazyky. Umély
bilingvismus je vysledkem formalni u€eni ve skole, naptiklad ¢eské dité€ je zapsano do anglické

Skoly.

2. Bilingvismus simultanni x sekven¢ni

Simultanni bilingvismus vychazi z toho, ze dit¢ se oba jazyky uci ve stejnou dobu, t;.
maminka s ditétem komunikuje némecky, tatinek Cesky. Sekven¢ni bilingvismus vychazi

z principu, Ze dité se druhy jazyk uci az tehdy, kdyZ dobte ovlada ten prvni.

3. Bilingvismus s dominanci jednoho z jazyki x vyvaZeny

Bilingvismus s dominanci jednoho zjazykil nastdva tehdy, kdyz znalost jazyk neni
vyrovnand. Naopak k vyvdzenému bilingvismus dochéazi, pokud oba rodi¢e mluvi svym
matefskym jazykem a dité je vystaveno obéma jazykiim stejné tudiz ma oba jazyky na stejné

arovni.

4. Bilingvismus kolektivni x individualni

V zemich, kde je vice tfednich jazykt se vyskytuje bilingvni skupina jedinci, ktera vyuziva
kolektivni bilingvismus. Nebo také v mensinovych komunitach, kde jazyk neni oficidlni, avSak
jedinci jsou nuceni se dany jazyk pro komunikaci naucit. Individualni bilingvismus vyuzivaji

jednotlivci.

5. Bilingvismus jako prostiedek x jako cil

Bilingvismus jako prostfedek se vyuziva v situaci, kdy se jedinec ptestéhuje do jiné zemé,
nebo kdyz se v jedné rodin€ pouzivaji rozdilné jazyky. Bilingvismus jako cil je tehdy, kdyz si

to pfejeme a napiiklad dité poSleme na rok do Anglie ke zndmym.
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bilingvismus, coz znamena, zZe si dité¢ zac¢alo osvojovat dva jazyky soucasn¢ od narozeni, anebo,

ze si jazyk zacalo osvojovat az po dostateném osvojeni prvniho jazyka (Lechta, 2010).

Ve spojeni s bilingvisty je nutné vyslovné upustit od tzv. monolingvniho pfistupu, ktery

vychazi z ptesvédcenti, Ze se jedinec nauci oba jazyky stejné dokonale (Lechta, 2010).

5.2  Multikulturni vychova
Multikulturni vychova umoziiuje propojovat svéty a spolecnosti, které se vlivem
globalizace, vyvoje technologii a jiz zminéné migrace méni. Vzdélavaci systém musi reagovat

na tyto zmény a pfizpusobovat obsah vzdélavani.

. Multikulturni (interkulturni) vychova je edukacni cinnost zamérend na to, aby ucila
lidi z riiznych etnik, narodii, rasovych a nabozenskych skupin Zit spolu, vzajemné se respektovat

a spolupracovat“ (Pracha, 2011, s. 15).

Interkulturni pedagogika je pedagogika, ktera se zaméfuje na narodnostni, etnické a
kulturni akceptovani rozdilii mezi lidmi ve spolecnosti. Jejim tkolem je posilovat toleranci a
empatii vici rozdilnym Zivotnim zpisoblim, podporovat rovnopravné a solidarni souziti lidi
z ruznych kultur nebo také posilovat interkulturni porozuméni a moznosti spole¢nych feSeni

(Hajkova a Strnadova, 2010).
Prtcha (2011) multikulturni vychovu formuluje komplexné;ji:
1. Multikulturni vychova je prakticka edukacni ¢innost

Tato vychova je realizovana ve skolni vyuce, kdy v n¢kterych pfedmétech jsou vyclenéna
témata o charakteristikach jinych kultur, etnik a ras. S timto typem multikulturni vychovy je
mozné se také setkat v muzeich, na vystavach a festivalem, v publikacich vladnich a nevladnich
organizaci. Jako edukacni prvek multikulturni vychovy je povazovan i vyménny pobyt

studenta.

2. Multikulturni vychova je oblast védecké teorie s interdisciplinarnim charakterem
Multikulturni vychova je taktéz velmi rozvinuta teorie, kterd tzce vychéazi z mnoho dalSich
disciplin, jako je interkulturni psychologie, srovndvaci sociologie, teorie komunikace a jiné.
Pro adekvatni realizovani multikulturni vychovy je nutné Cerpat poznani o daném jevu

v interdisciplinarnim pohledu.

3. Multikulturni vychova je oblast vyzkumu
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I v této sféfe je oblast vyzkumu neoddélitelna soucast, kterd poskytuje nahled na danou
problematiku. Vysledky danych vyzkumt v této oblasti umoziiuji se 1épe k dané cilové skupiné

postavit, a ptedevsim ji 1épe porozumét.
4. Multikulturni vychova je systém informacnich a organizac¢nich aktivit

Multikulturni vychova vychéazi z védeckych organizaci, informacnich center, odbornych
knih nebo casopisti. Tato podpiirna zafizeni se specializuji na problematiku multikulturni

vychovy.

Multikulturni vychova si klade za cil formovat jedince a jeho slozky osobnosti, které se
dale odvijeji do multikulturni spole¢nosti. Podstatnou sférou je poznani vlastni identity, respekt

k okolni spole¢nosti a porozuméni identité druhych (ValiSova et al., 2011).

Multikulturni vychova slouzi k podporovani vztaht mezi zaky. Dale se také vyuziva
s cilem zisku, co nejlepSiho postaveni a zaclenéni zaki. Cropley povazuje skupinovou praci za
velmi pozitivni formu vyuky, ktera znateln€ ovliviiuje vSechny ucastniky vzdélavaciho procesu

(Cropley, 2017).

Mezi prvofady dokument Ceské vzdélavaci politiky patii Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice — Bild kniha. Dokument se zabyva multikulturni vychovu ve
dvou cilech. Za prvé chape multikulturni vychovu jako poskytovani informaci o vSech
mensinach, zejména romskych, zidovskych a némeckych. Za druhé povazuje multikulturni
vychovu jako vychovu k partnerstvi, spolupraci a solidarité. Usiluje tedy o Zivot bez konflikti

a negativnich postojl ve spolecenstvi riznych narodi, jazykl, mensin a kultur (Pricha, 2011).

Réamcovy vzdélavaci program slouzi k pfesnéjsi definici multikulturni vychovy a chape
ji jako prafezové téma, nikoliv pouze jako vyucovaci pfedmét. Jde tedy o propojenost
vzdélavacich obsaht konkrétnich pfedméti, jako jsou pfedméty jazykové, déjepis, zemepis a
obCanska vychova. Multikulturni vychovu povazuje za velmi dllezitou soucast zdkladniho

vzdélavani, jehoz ¢asovou a obsahovou dotaci si kazda skola musi urcit sama (Prtcha, 2011).

5.3  Bariéry znesnadnujici vzdélavani Zaki s odliSnym matefskym jazykem
Pocatecnim problémem u osvojovani uciva u zaka s odliSnym matetskym jazykem je
neznalost ¢eského jazyka, jelikoz zak doposud, nez nastoupil na zékladni Skolu uzival pouze
svij matefsky jazyk pro dorozumivani a osvojovéani si riznych pojmi. Spole¢né s tim je
pfechod na jinou Skolu stresujicim okamzikem, protoze zak piechazi do neznamého prostredi,

nedokaze se v ném orientovat a nevi, jak na n¢j budou reagovat ucitelé a spoluzéci.
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Z hlediska struktury poznani ¢eského jazyka ma zak problém s porozuménim mluvené
feci, s vyslovovanim a hledanim vhodnych slov. Po zisku novych znalosti a védomosti v této
oblasti se vyuka mize posunout do faze osvojovani si sklonovani, tedy hledani vhodnych

koncovek slov, nebo ur¢eni jednotného ¢i mnozného cisla.

Jazvkova bariéra

Jazykova bariéra piinasi velké komplikace zejména zakiim, ktefi se spolecné se svou
rodinou pfist¢hovali do Ceské republiky v nedavné dob¢, anebo je pro né skola prvnim mistem,

kde jsou nuceni komunikovat ¢eskym jazykem (Botkovcova in Némec, 2019).

U zaka s odliSnym matetskym jazykem se fe¢ muze rozvijet predevsim dialogem mezi
ucitelem a zakem nebo se zak uci vyjadfovat zcela samostatné. Hajkova (2014) uvadi, ze zak
se snaze uci skrz dialog, jehoz soucasti je neverbalni projev. Pfi Cteni u zakl s odliSnym
matefskym jazykem lze ptedpokladat problém u slov, jejichZz vyznam je pro né¢ neznamy.

Pedagog by m¢l ovétovat porozumeéni textu kladenim pomocnych otazek.

Neznalost nebo nedostateCna znalost ceského jazyka muze zasadné ztizit proces
vzdélavani, jelikoz zaci méné rozuméji probiranému ucivu. Tato bariéra se dale prolind do
procesu socializace, ktery je uskuteéfiovan také ve Skolnim prostfedi. Zaci s odlisnym
matefskym jazykem jsou vlivem své odliSnosti zranitelnéj$i v kolektivu a jejich vztahy

s ostatnimi spoluzaky nebyvaji idealni (Botkovcova in Némec, 2019).

Sociokulturni odliSnost

Mezi dal$i bariéru ovlivilyjici vzdélavani zaka s odliSnym matetskym jazykem patii
sociokulturni odliSnost. Vzhledem k tomu, Ze se jedna o Zaky, ktefi ptichdzeji ze vzdalenych
zemi tak sebou pfinaseji jiné zvyky, tradice, vzorce chovani, normy a hodnoty. S pfichodem do
majoritni spolecnosti a setkani s novymi ¢leny se dané hodnoty a zebficky mohou diametralné
li8it, coz maze vést ke vzniku kulturniho Soku. Tyto zmény se netykaji pouze déti, ale postihuji
i dosp€l¢ jedince, avSak pro n¢ se zda pfijeti a zaclenéni do spolecnosti ptijatelnéjsi vzhledem
k tomu, Ze navstévuji mista s vySsi koncentraci ostatnich cizincl. Z déti se stavaji zaci, ktefi
jsou ve Skolnim prostiedi odkézani pouze sami na sebe, ¢asto mohou byt pouze jedinym
ptislusnikem dané kultury na $kole. Zaci se chovaji dle svych zvyk, respektive tak jak byli
vychovéni, coz mliZze mit vliv na spoluzaky, kteti nemusi odliSnost Zéka a jeho rozdilné chovani,
gesta, mimiku nebo jiné projevy komunikace chapat a disledkem toho mohou vznikat rizna
nedorozuméni. Rodiny respektuji urcita pravidla chovani, vychazeji z nabozenskych hodnot a

norem, které maji specificky styl Zivota, jako naptiklad Giprava zevné&jSku, pfistup k ucivu ¢i
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chovani. Toto chovani mtize spoluzaky provokovat, vyvolat v nich reakce vedouci ke konfliktu,
proto je zasadni brat na védomi kulturni zdzemi zaka s odliSnym matefskym jazykem a
zohlediovat ho pii planovani uciva a samotné vyuky. Do sociokulturni odliSnosti se projevuje
omezena jazykova vybavenost, kterd mize cizinclim ztizit vysvétleni pohnutek jejich chovani
a vede k omezeni zaClenéni se do majoritni spolecnosti (Radostny, 2011; Pracha 2011;

Titérova, 2010; Felcmanova et al., 2015).

Pristup k informacim

Moznosti zisku kvalitnich informaci z okolniho prosttedi zajist'uji uspéch pii jakékoliv
lidské ¢innosti. Zaroven se jednd o jednu ze zasadnich bariér vzdélavani a zaclenovani cizinci
do majoritni spolecnosti. Cizinci se po ptichodu do nové spolecnosti ocitaji v uplné jiné,
komplikovangjsi a mnohdy pro né€ dost problematické situaci, jelikoz ovladaji v malé miie ¢i
dokonce neovladaji ufedni jazyk zemé. Informace o fungovani $kolstvi v Ceské republice,
pravech a povinnostech ¢i o bezplatné Skolni dochazce se diametrdlné¢ mohou lisit od jejich
rodné zemé. Zaci s odlisnym matefskym jazykem dostavaji informace v jazyce, kterému
poskytovani informaci v matefském jazyce zdka. Situace je feSitelnd skrze profesiondlni
tlumocnicke sluzby, které mohou byt v dostatecné mife nahrazeny tlumoc¢enim prostiednictvim
rodi¢i, znamych ¢i jinych zaka. Dalsi moznou variantou pro zlepSeni pfistupu k informacim
mohou byt informacni materidly v mnoha jazykovych provedenich, nebo rizné mapky ¢i népisy
pfimo v budové Skoly. Cizincim casto chybi naprosto zéasadni informace, které mohou

ovliviiovat jejich fungovani v nové spolecnosti (Titérova, 2011).

Vzdélavani zakl s odliSnym matetfskym jazykem je nové, jak pro zdka samotného, tak
pro pedagoga, ale i spoluzéky. Rozdilnost ve vyuce spociva v miie ovladani ¢eského jazyka. I

problémy patii mezi zaklad, ktery doprovazi vzdélavani.

5.4 Hodnoceni Ziki s odliSnym materskym jazykem
Hodnoceni se fadi mezi jeden z hlavnich problémt, se kterym se pedagog pfi vyuce zéka
s odlisnym matetskym jazykem setkdva. Zaroven je hodnoceni tématem velmi probiranym

v jakémkoliv stupni vzdélavani.

Hodnoceni je nedilnou soucéasti vzdélavaciho procesu a spadd i do kompetenci
pedagoga, ktery musi adekvatné reagovat a hodnotit aktudlni praci zakd. Hodnoceni vede
k vytvoreni odpovidajici podpory zdka a pomaha ve zlepSeni vztahu mezi pedagogem a zdkem

(Prticha, 2009).
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§ 15 odstavec 6 vyhlasky ¢. 48/2005 Sb. stanovuje, Ze v ptipadé ,, hodnoceni Zakii
cizincii, kteii plni v Ceské republice povinnou Skolni dochdzku se tiroveri znalosti ceského

Jjazyka povazuje za zavaznou souvislost odstavcii 2 a 4, ktera ovliviiuje jejich vykon “.

Ptiloha vyhlasky 27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami
a zakd nadanych, v segmentu hodnoceni u 2. a 3. stupné podpirnych opatfeni uvadi, ze

hodnoceni vychazi ze zjisténych specifik zéka (naptiklad neznalost vyucovaciho jazyka).

Zakladem je stanovit takova kritéria hodnoceni, kterd zakovi umozni dosdhnout
osobniho pokroku. U zadka cekajiciho na vyjadieni pedagogicko-psychologické poradny je
vhodné a Zadouci volit hodnoceni individudlni za jeho osobni pokrok a s ohledem na jeho
neznalost vyucovaciho jazyka. Obecné je zdkladem volit hodnoceni individualni dle jeho
pokrokti a dulezité je vyhnout se srovnavani zéka s ostatnimi ve tfidé. Nabizi se také moznost
vyuzit formativni hodnoceni, kde je kladen dlraz na motivacni slozku. Déle je vhodné volit
slovni hodnoceni, které zaka i rodi¢e upozorni na to, které oblasti je nutné se v pfipravé na
vyucovani vice vé€novat. Slovni hodnoceni Iépe popise individudlni uspéchy a pokroky zaka.
Eventualné je mozné ho pouzit v kombinaci se zndmkou. Hodnoceni by mélo byt i soucasti
Skolniho fadu, kde by blize mély byt specifikované podminky pro hodnoceni zakti-cizincii. Pro
kvalitnéj$i hodnoceni zéki-cizinct je vhodné vypracovat individudlni vzdélavaci plan, ve
kterém jsou stanoveny vzdé¢lavaci cile a nasledné pak hodnotit jejich naplnéni. V prvnim
pololeti dochazky ma pravo pedagog védomosti zdka nehodnotit (inkluzivni Skola, 2022

[online]).

Podstatou hodnoceni je uvédomenti si, ze zak je vzdy hodnocen ve vztahu k nécemu,
tedy podle referen¢niho pole. Pedagog by se pfi hodnoceni mél opirat o tfi referencéni ramce

(inkluzivni skola, 2022 [online]):
1. Socialni vztahova norma

Vysledky zéka zavisi na vztahu k ostatnim c¢lenim skupiny. Pedagog vychazi
z predpokladu, Ze nejlepsi mé jednicku a nejhors$i pétku. Tato forma hodnoceni je u cizinct

nepouzitelna, jelikoz kulturni odliSnost a jazykova bariéra ovliviiuje vykon zasadni mérou.
2. Predem stanovena Kritéria

V tomto typu referencniho rdmce jsou kritéria pro hodnoceni stanovena a zndma

pfedem. Pedagogem je vytvotrena bodova stupnice a zaci jsou ohodnoceni dle svého vykonu.

3. Individualni vztahova norma
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Individualni vztahovy rdmec pedagogovi umozituje hodnotit zdka podle jeho
ptedchozich vykond, tudiz dochazi k porovnani vysledkd dle vzdélavacich cilt, které jsou
vazény na individudlni vzdélavaci plan. Tento styl patfi mezi nejvhodnéj$i mozny zpusob
hodnoceni zéki-cizinci, kteti maji Spatnou nebo zddnou znalost ¢eského jazyka. Pedagog zde

spole¢né se zdkem hodnoti jeho zlepSeni.

Kendikova (2016) podporuje slovni hodnoceni, které plsobi motivacné. Slovni
hodnoceni by mélo obsahovat i zdkovy pokroky. Pfi hodnoceni formou znamky u Zéka-cizince

nesmi dochazet k porovnani s ostatnimi zaky.

Rodice zaka-cizince ¢asto nerozumi ¢eskému jazyku, a proto se doporucuje hodnoceni
prelozit do jejich rodného jazyka, aby nedoslo ke kontraproduktivité vybraného typu hodnoceni

(Titérova et al., 2018).

Domnivam se, ze hodnoceni patii mezi jednu z nejproblematictéjSich oblasti pedagoga,
se kterymi se musi vyrovnat. Je nutné volit takové hodnoceni, které vede k dostate¢né motivaci
a je pochopitelné, nikoliv zastraSujici. Vhodna volba typu hodnoceni napomahé ke zlepSeni

studijnich vysledkd.

5.5 Vyuka CeStiny jako druhého jazyka?

Zak sodlisngm matefskym jazykem vstupuje do procesu vzd&lavani s velkym
handicapem, a to je bud’ nizké znalost nebo uplna neznalost ¢eského jazyka. Jiz v predeslych
kapitolach je zminéno, ze dle Skolského zdkona z4k miiZze nastoupit na bezplatnou ptipravu,
které neni mozné vyuzit ve vSech ptipadech, jelikoz zak do ceského vzdélavani mize nastoupit

az po zahajeni povinné Skolni dochéazky.

Pted samotnym popisem vyuky ¢eského jazyka jako druhého neboli ciziho jazyka, je

nutné si objasnit diilezité pojmy.

Matetsky jazyk je prvni jazyk vyuzivany v rodin€ Zéka, jde o hlavni jazyk. Druhy jazyk
je ufedni jazyk v dané zemi, kde ¢lovék Zije. Cestina jako druhy jazyk vyzaduje zvlastni pistup,
tedy jiny pfistup nez ten, na ktery jsme zvykli z hodin ¢eStiny pro ¢eské zaky na zakladnich
$kolach. Zak s odlisnym matefskym jazykem potfebuje prvotné komunikovat a dorozumét se
s okolim. U zéka s odliSnym matefskym jazykem je nutné rozvijet v§echny Ctyfi roviny jazyka.
Zakladem je slovni zdsoba, kterd zdkovi napoméha v komunikaci. Avsak, aby komunikace
probihala kvalitné je potfeba zaka ucit 1 gramatiku, vyslovnost a pragmatickou rovinu jazyka

(Titérova et al., 2015).
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Eva Hajkova (2014) pise, ze ,, cizimu jazyku se ucime, abychom se domluvili v cizi zemi,
abychom poznali jinou kulturu, jiné zvyky, abychom si mohli precist knihu v originadle “. Vyuka
ciziho jazyka mtze zacit tehdy pokud jedinec ovladé kvalitné mateisky jazyk. Jde o zakladni
schopnost, bez které¢ bychom nezvladli osvojeni dal§iho jazyku. Cropley (2017) zmifiuje, Ze
pochopeni a kvalitni osvojeni matetského jazyka umoziuje jedinci efektivnéjsi zvladnuti a

vyuziti druhého jazyka.

Vyznamnym faktorem pii samotné vyuce Cestiny jako ciziho jazyka je dilezitd vstupni
motivace zdka. Vyuka ceStina jako ciziho jazyka vyzaduje specifické materidly a ucebnice

(Radostny a kol., 2011).

Cropley (2017) tvrdi, ze pti edukaci ve Skolach by se mél klast diraz na vyuku

matefského jazyka alesponl v prvnim ro¢niku.

Pted zahijenim samotné vyuky je dilezité posoudit aktudlni jazykové poznatky a
kompetence zéka. Vysledky zjisténi vedou k lepSimu poznani toho, ¢emu zak rozumi, a naopak
objasni, co zdk neumi. K odhaleni téchto kompetenci slouzi jazykovad diagnostika zaka
s odliSnym matetskym jazykem. Zakladem jazykové diagnostiky je zjisténi jazykovych znalosti
zaka, kdy metody a rozsah zjistovaného se miizou zcela lisit. Diagnostika se zaméfuje na zaky,
u kterych neni zfejmé, v jakém Skolnim prostfedi a jakymi metodami byli doposud vzdélavani
ve své zemi. Velkou roli zde zastupuje rodina, ktera predava informace o tom, jaky byl zakiv
postoj ke vzdélavani v jeho rodné zemi, jaky byl jeho prospéch nebo napiiklad jaké zajmové
krouzky navstévoval. Rodina také poskytuje informace o piipadném doucovani zaka. Pokud
rodic¢e nehovofi ¢esky dochazi k vyuziti tltumocnika. Dalsi ¢ast diagnostiky zahrnuje posouzeni,
do jaké miry zak ovlada ¢teni, psani, porozuméni a mluveni. Souc¢ésti diagnostiky je zjiStovani
dovednosti zaka v jinych pfedmétech. Pedagog by si mél zajistit od rodict zéka jeho seSity a
ucebnice, které¢ vyuzival ve své zemi. Piinos diagnostiky je pfedevSim v tom, aby pedagog
ziskal pfehled o tom, ¢emu zdk rozumi a naopak nerozumi. Do posuzovani zédka spadd i
socializace. Pedagog kontroluje, zda si zak hled4d kamarady, zda se bavi se spoluzaky a jak se

chova o prestavce (Felcmanova et al., 2015).

Vyuka cestiny jako druhého jazyka je sama o sobé velmi komplikovanym procesem.
Pedagog musi dokéazat zakovi poskytnout nové informace v takové mite, kterd vede ke zlepSeni
na komunikacéni Girovni a posléze na gramatické urovni. Pti vyuce by se mél pedagog predem
zaméfit na to, jaké je pro néj se ucit cizi jazyk a timto stylem volit vzdélavaci prostfedky pro

vyuku zakl s odliSnym matefskym jazykem.
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PRAKTICKA CAST

Prakticka ¢ast diplomové prace navazuje na ¢ast teoretickou, ktera tvoti vychodisko pro
samotné vyzkumné Setieni. Cilem praktické ¢asti bylo realizovat vyzkumné Setieni s pedagogy,
kteti vyucuji na prvnim stupni zakladni Skoly a maji praktické zkuSenosti s vyukou zakt
s odliSnym matefskym jazykem. V praktické casti diplomové prace se vymezuje hlavni cil
vyzkumného Setieni, hlavni vyzkumna otazka a dil¢i vyzkumné otdzky. Jsou zde popsany
metody ziskdni dat, charakteristika vyzkumného problému a samotné vyhodnoceni

vyzkumného Setfeni.

6 Vymezeni cile vyzkumu a vyzkumnych otazek

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je na zaklad¢ rozhovorti s pedagogy na prvnim
stupni zakladni Skoly zjistit nazor pedagogli na vzdélavani déti s odliSnym matetskym jazykem
na prvnim stupni zdkladni skoly. Dil¢i cile byly stanoveny zjistit postoje pedagogi k détem,
zjistit vyuzivani metodickych postupii a pomtcek, objasnit ndzory na teoretické koncepty

souvisejici s danym tématem.

Zamérem kvalitativniho Setfeni je proniknout do situaci, jakym zplisobem pedagogové

vnimaji inkluzivni vzdélavani déti s odliSnym matefskym jazykem.

V ramci diplomové prace byla v souladu s hlavnim cilem stanovena nésledujici hlavni

vyzkumna otazka:

1. Jaké jsou postoje pedagogii k inkluzivhimu vzdélavani Zakid s odliSmym

matefskym jazykem?
Z hlavni vyzkumné otazky byly vyvozeny dil¢i vyzkumné otazky:

1. Jaké specifické metody vyuzivaji ucitelé na zakladni skole pii vyuce zaki s odlisSnym
matefskym jazykem?

2. Jaké problémy nastavaji pfi vyuce zakl s odliSnym matefskym jazykem?

3. Jakym zplsobem je zajiSténa jazykova podpora zéka s odliSnym matetskym jazykem?

4. Pomoci jakych forem je moznost ziskavat informace o podpote zaka s odliSnym
matefskym jazykem?

5. Jakym zplsobem je tfidni kolektiv pfipravovan na ptichod zéka s odliSnym

matefskym jazykem a seznamovan s jeho kulturou?
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6. Jakymi zplsoby ucitelé hodnoti dosazené pokroky zaki s odliSnym matefskym

jazykem?
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7 Metodologie vyzkumu

Kapitola metodologie vyzkumu popisuje vymezeni a vysvétleni pouzitych metod, které

byly pfi realizaci vyzkumného Setieni pouzity.

Pro naplnéni cilti diplomové prace byl zvolen kvalitativni vyzkum, ktery odpovida
pozadavkiim zvolného tématu. Jde o metodu, kterd nevyuziva statistickych metod. Kvalitativni
vyzkum pracuje se slovy a textem, nikoliv s Cisly. Prostfednictvim kvalitativniho vyzkum
analyzujeme a interpretujeme data, hleddme vztah mezi nimi a tvotime kategorie do logickych
celkii. Kvalitativni vyzkum ma mnoho nevyhod, avSak ta nejdilezitéjsi je mensi pocet
zkoumanych subjektii (Svaticek a Sed’ova, 2007). Hendl (2016) popisuje kvalitativni vyzkum
jako takovy, jehoz vysledkli se nedosahuje kvantifikace. Jde o vyzkum, kdy si vyzkumnik
vybird na zacatku téma a nasledné definuje zakladni otazky, které se v§ak mohou v pribchu
vyzkumu doplilovat nebo upravovat. Kvalitativni vyzkum se tyka prace s jedincem ¢i skupinou,

kterd je zaloZzena na delSim Casové obdobi.

V ramci Setfeni byla pouzita metoda polostrukturovaného rozhovoru, pomoci které jsme
se snazili ziskat hlubsi informace o dané problematice tykajici se inkluzivniho vzdélavani zaka
s odlisnym matetskym jazykem. Polostrukturovany rozhovor se fadi mezi nejrozsifenéjsi a
nejpouzivanéjsi druhy rozhovort, jelikoz dokaze tesit nevyhody nestrukturovaného, tak plné
tazatel si musi vytvorit schéma otazek, na které se nasledné pté pritomnych ti¢astnikli vyzkumu.
Hlavni kompetence pfi pouziti této vyzkumné metody spociva v tom, Ze ma moznost s pofadim
vytvotenych otazek manipulovat v pribéhu rozhovoru a sdm si tak mize urcit poradim v jakém

otazky budou pokladany.

Ziskana data byla zpracovana pomoci metody zakotvené teorie. Zakotvena teorie je
metoda, kterd pracuje s daty z terénu (Hendl, 2016). ,, Metoda zakotvené teorie se aplikuje
predevsim s cilem vytvaret novou anebo revidovat stavajici teorii (Chrastina, 2019). Zvoleny
design zakotvené teorie byl vybran z hlediska zdkladni analytické techniky, kterou design

VvyuZziva.
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8 Sbér dat

Pted samotnou realizaci vyzkumu byly stanoveny otdzky rozhovoru, které pomahaji
dosédhnout smysluplného zavéru. Otazky polostukturovaného rozhovoru vychazi z teoretické
Casti a jejich presné znéni je mozné vidét v priloze A. Zéasady vzorkovani kvalitativniho
vyzkumu se neshoduji se zdsadami vzorkovani vyzkumu kvantitativniho. Cilem kvalitativniho

vyzkumu je odkryt uréity problém, nikoliv uréitou populaci (Svaticek a Sed’'ové, 2007).

Skrz e-mail byli osloveni feditelé nékolika zakladnich kol po celé Ceské republice a
obeznameni s ndzvem a hlavnim cilem diplomové prace. Vybér vzorki nebyl provadén formou
nahody, avSak byly do néj zahrnuty faktory, které specializuji téma diplomové prace. Mezi
kritéria pro vybér respondentil prvotné patiilo mnozstvi zakl navstévujicich zakladni Skolu, t;.
5 zaki v dané zékladni Skole. Druhotné se muselo jednat o ucitele na prvni stupni zakladni
Skoly. Poslednim kritériem byla nutnost zkuSenosti ucitele s vyukou zdka s odliSnym
matefskym jazykem. Dalsi komunikace probihala jiz s vybranym pedagogem, na kterého nam
byl kompetentnim pracovnikem pfedan kontakt. Nésledné byla pedagogiim nabidnuta osobni
¢i online setkdni. Vlivem pandemické situace se ncktefi respondenti vybrali moznost online
setkani, s ostatnimi jsme uskutecnili osobni schlizku. Pied zahdjenim samotného rozhovoru byl
ustné popsan zamér naSeho vyzkumného Setieni respondentim. Respondenti byli pozadéni o
to, zda je moznost si rozhovor pro kvalitn€j$i zpracovani dat a pro plné soustfedéni a
komunikaci zaznamenat pomoci audio nahravky a byla pfeddna informace o tom, Ze rozhovor
je urcen pouze pro ucel diplomové prace a po nahrani bude anonymizovéan a nasledn¢ ihned
smazan. Pfed uskutecnénim nahravky respondenti podepsali informovany souhlas (viz. ptiloha
B). Rozhovory byly provadény ve skole, kde si misto zvolili samotni pedagogové. Zakladem
bylo, aby prostiedi bylo klidné a komfortni pro jak pro tazatele, tak pro icastnika. Stejny pfistup

byl kladen i na rozhovory, které probihali online formou.

Sbér dat skoncil tehdy, kdyZz ndm dal§i dotazovany respondent nepfinaSel zadné nové
poznatky. Na konci byl pocet zkoumanych sedm. Rozhovory trvaly v ¢asovém rozmezi od 40
minut do 50 minut. Kazdy realizovany rozhovor byl pfepsan na pocitaci do textového editoru
Microsoft Office Word a vytisknut na pocitacové tiskarn€é. Jméno Ucastnika jsme nahradili
pojmem ,respondent a dle posloupnosti vzniku jsme kazdého realizovaného rozhovoru

prifadili &islo.
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Na velikosti vzorkovéani se podilela pandemické situace, avSak primarné to byla
neochota témét vSech oslovenych respondentii. Vybrani pedagogové o problematice chtéli

mluvit a téma je zajimalo.

Tabulka: Seznam dotazovanych respondenti

Respondent Délka praxe Pozice

Respondent 1 24 let Ttidni ucitelka
Respondent 2 3 roky Ttidni ucitelka
Respondent 3 30 let Ttidni ucitelka
Respondent 4 23 let Ttidni ucitelka
Respondent 5 5 let Ttidni ucitelka
Respondent 6 2 roky Ttidni ucitelka
Respondent 7 35 let Ttidni ucitelka
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9 Analyza rozhovori

Dle teoretické casti diplomové prace byla data zpracovdana a analyzovédna
prostiednictvim zakotvené teorie jejiz prvkem je také oteviené¢ho kodovani, které bylo po
doslovné transkripci detailn€ vyuzito. ,, Otevirené kodovani je technika, ktera byla vyvinuta
v ramci analytického apardtu teorie* (Svaricek a Sedova, 2007, s. 211). Text z rozhovort byl
rozdélen na kody, kdy kod je tvofen slovem, vétou nebo celym odstavcem. Po vytvoreni kodu

byly vytvoteny kategorie, do kterych byly zadlendny vytvoiené kody (Svatidek a Sed’ova,

2007). Koédy byly rozdéleny do 11 kategorii a vyznaceny kurzivou.

Tabulka: Seznam vytvofenych kategorii a kodu

vzdélavani pedagogl ale i zaka s odliSnym

matefskym jazykem

Dé¢lka praxe jako faktor, ktery ovliviiuje | Délka praxe

pohled na inkluzi Minéni
Inkluze zakt s OMJ
Heterogenita

Odli$na narodnost odrazejici se do zptisobu a | Narodnost

kvality komunikace Uroveti jazyka
Komunikace

Rovnopravné podminky klasifikace Hodnoceni

Skola jako hlavni &initel v podpofe | Role koly

Podpiirna opatteni

Forma vyuky

Metody
Pomticky

Zak a jeho rodina v souvislosti se

vzdélavanim

Ptistup rodict
Dvojjazy¢nost

Zajem
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Multikulturni ~ vychova  jako  soucést | Kultura
inkluzivniho vzdélavani Problémy
Integrace

Nastup

Kompetence pedagoga ovliviiujici hlavni | Pedagog
vzdélavaci proud Spoluprace
Praxe
ZkuSenost

Sebevzdélavani

Individudlni pfistup pro kvalitnéjsi ziskani | Kontrola
védomosti Objasnéni

Podpora

Podpora  vzdélavani  zakt s odliSnym | Legislativa

matefskym jazykem ze strany statu

Bariéry znesnadiiyjici vzdélavani zakh | Limity

s odliSnym matetskym jazykem

Kategorie 1: Délka praxe jako faktor, ktery ovliviiuje pohled na inkluzi

Inkluze se tfadi mezi aktudlni témata, které s sebou do spolecnosti piinaseji mnoho
otazek. S inkluzi je mozno souhlasit ¢i nesouhlasit, ale v obou ptipadech je nutné brat v tivahu,

7e inkluze se stava stale vice aktudlni moznosti vzdélavani.

To, jestli mize délka praxe a vlastné i v€k ovliviiovat pohled na inkluzi je mozné vyvodit
z odpovédi respondentli. Dotazovani respondenti se délkou praxe lisili. ,, 24 let“ (Respondent
1), ,, 3 roky“ (Respondent 2), ,, Ve skolstvi totiz pracuju 30 let. Uz 30 let ucim décka na prvnim
stupni zakladni skoly“ (Respondent 3), ,, Ve skolstvi pracuji 23 let” (Respondent 4), , Ve
Skolstvi pracuju 5 let” (Respondent 5), ,, Ve skole ucim 2 roky“ (Respondent 6), ,, Uz 35 let*
(Respondent 7). Z odpovédi respondenttl je znamé, Ze délka praxe je riznorodd. Obecné minéni
o inkluzi se rozdéluje dle véku dotazovaného respondenta. ,,Jako rozumnou u deti s normalni

10 (Respondent 1), ,, Inkluze je narocna, teda ne pro mé ... no obecné inkluze ma za cil stmelit
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spolecnost bych rekla, usiluje o to, aby mély vsichni deti stejné moznosti“ (Respondent 3)
s touto odpovédi se ztotoziuje i jiny respondent ,, Tak inkluze celkové zamdvala s formou
Ceskeého vzdelavani, usiluje o rovnopravnost, ale ne vidy piisobi pozitivne “ (Respondent 6).
Dalsi dotazovany respondent zminuje ,, Inkluzi ve skole vnimam jako naprosto prirozeny jev*
(Respondent 4), ,,Ja si myslim, Ze pokud je inkluze podporena asistentem pedagoga je to celkem
kvalitni proces*, ,, Inkluze prindsi propojeni spolecnosti, deti, rodin ... inkluzi vnimam
pozitivne“ (Respondent 5). Jeden dotazovany respondent vnima inkluzi spiSe negativné.
., Vzhledem k tomu, Ze jsem starsi rocnik ... tak inkluzi nepovazuji za uplné spravné a kvalitni

resent kooperativniho vzdeélavani“ (Respondent 7).

Inkluze Zaki s odliSnym matefskym jazykem a jeji vhodné vyuzivani u této cilové
skupiny je tématem, vlivem vysoké migra¢ni vlny, vice nez aktualnim. Odpovédi dotazovanych
respondentl poukazuji na formu inkluzivniho vzdélavani zakt s odlisSnym matetskym jazykem
jako na pozitivni moznost zaclenéni téchto zak do spolecnosti. ,, Pokud Zaci maji alespon
zaklady ceskeho jazyka, mohou byt v bézné tridé a daji se zapojit do prace v kolektivu*
(Respondent 2), ,,Jd mam ve tride jednu Zakyni s odlisnym materskym jazykem, ale pro jiné to
musi byt jako horska draha (haha), kdyz jich maji ve tiide vic*™, ,, Jako vnimam to tak, Ze u
techto Zakui jina moznost vzdelavani asi neni a néjak zaclenit se musi* (Respondent 3), ,, Ano,
vzdelavani v bezném proudu je optimalni. Maji dostatek prileZitosti pro rozvoj v oblasti
komunikace*, , Nespatruji v tom zdsadni problém* (Respondent 4), ,,U deti s odlisnym
materskym jazykem je to jedina forma vzdelavani, pokud Ziji v ¢esku “, ,, Prosté inkluze pro deti
s odlisnym materskym jazykem je vhodné zvolenda forma vzdelavani*“ (Respondent 5), ,, No, tak
u zaku s odlisnym materskym jazykem jinak vzdeélavani uskuteciiovat nelze“ (Respondent 6),
., ... CO Se tka vzdelavani techto Zaki, tak si troufam Fict, zZe jinym zpiisobem provadet nelze,

takze zde to vnimam pozitivné “ (Respondent 7).

Inkluze je poskytovana zaklim se specidlné vzdélavacimi potiebami. Jednd se o
rozmanitou cilovou skupinu, kterd vyzaduje pro kvalitn€j$i vzdélavani podpirnad opatieni.
Heterogenita ve vzdélavacim procesu je dilezita, potiebnad, ale zadrovenl velmi naro¢na, coz je
znaéné 1 z odpovedi respondenttl. ,, Neni mozné mit ve tridach s témer 30ti Zaky néekolik cizinci,
deti se specifickymi poruchami uceni a k tomu mentalné retardované dité “ (Respondent 1), ,, Ne
kazdy inkludovany Zak by meél byt v bézné tride* (Respondent 2), ,, ... je to opravdu ndrocné se
v§em détem vénovat na sto procent stejné obzvlast pokud mate ve tride dite, které vasi pozornost
vyzaduje mnohem vic nez jiné zaci* (Respondent 3), ,, Asi tézko zaradime dite, které pouze

neovildada cesky jazyk do specialni skoly*“, ,,do specialnich skol tyhle deti zarazovat nelze“
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(Respondent 5), ,, ... mit ve tiide 20 zdravych déti a 3 s néjakym at' uz télesnym, mentalnim, ale

i Fecovym postizenim je velmi narocné, at uz psychicky, tak i pravé na spolupraci ...

(Respondent 7).
Kategorie 2: OdliSna narodnost odraZejici se do zptisobu a kvality komunikace

Vlivem migrace dochazi k miSeni spole¢nosti a kultur. Dotazovani respondenti uvedli
konkrétni narodnosti zakl s odliSnym matetskym jazykem ve tfidach. ,,Dva Vietnamce*
(Respondent 1), , Pét zaku, dva zaky z Ukrajiny pak ze Slovenka, Viethamu a Ruska*
(Respondent 2), ,, ... jelikoz jsme skola v malém méste, tak letos zatim jedno dité ... jo, je to teda
holka ukrajinské ndarodnosti” (Respondent 3), ... dva chlapce, kteri jsou ukrajinské
narodnosti““ (Respondent 4), ,,Ja mam ve tride pét deti. Tri holcicky z Vietnamu a pak dva kluky
z Ukrajiny “ (Respondent 5), ,, Ve tFidé mam dvé déti. Holku jejiz otec je Rumun a matka Ceska,
holku Vietnamku, ktera ma oba rodice z ciziny“ (Respondent 6), ,, Momentalné ucim tii deéti.

Dva jsou ruské narodnosti a treti je z Anglie“ (Respondent 7).

Integrace zaka s odliSnym matefskym jazykem je obtizna z hlediska jazyka. Nejen pii
vzdélavani se zak potyka s nedostatky v oblasti irovné jazyka. Mezi odpovéd’'mi respondentii
lze dané nedostatky vycist. ,,... nicméné nesklonuji, necasuji, nerozlisuji rody ani délku
samohlasek. Maji malou slovni zasobu“ (Respondent 1), ,,... jak se to vezme, jako Zdakynée
navstévovala predskolni vzdélavani jenom jeden rok, no, takze to je asi trochu, nebo mozna spis
dost znat. Napriklad se psanou formou cestiny ma problém, co se tyka mluveni, tak to je trochu
lepsi. Jinak jako sklonovani a melodie vet je v tomhle sméru tim nejproblémovejsim faktorem *
(Respondent 3), ,, Cesky jazyk oviddaji bez zdsadnich obtizi v bézné komunikaci ... vaimdm
chybovost v melodii vét, nerespektovani mekceni a chudsi slovni zasobe *“ (Respondent 4), ,, No,
holky jsou na tom lip nez kluci. Holky se totiz normalne domluvi, ale kluci ty spis ne ... Psanou
formu zvlddaji hiie nez ostatni Zaci, ale v dostatecné mive (Respondent 5), ,,.Zdkyné Rumunka
celkem dobre ... Druha Zakyné z Vietnamu je uz ale problémovéjsi. Neabsolvovala predskolni
vzdelavani v Cesku takzZe znalost ceského jazyka odpovida urovni. Ma velmi nizkou slovni
zdasobu coz se odviji do nespravného skloniovani a skladby véty*, ,, Zdkyné cestiné rozumi ...*
(Respondent 6), ,, Zdci ruské ndarodnosti uz cestinu oviadaji témér bez problému, ale Zikyné
z Anglie k nam prisla do tridy v zdri a nejvetsi chybovost spatiuji ve sklonovani, necasovani,

promitd do sféry komunikace pedagoga s zdkem. Respondenti v tomto sméru odpovidali

ptevazné podobné. ,, Dorozumime se normalne cesky (Respondent 1), ,.Cesky, vyuzivam
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obrazky ... T7i Zdci se bez problémii domluvi a dva se cesky teprve uci* (Respondent 2), ,,Jak
bych s ni méla komunikovat, normalné prece ... Komunikuju s ni jako s ostatnima détma, davam
jasné instrukce “ (Respondent 3), ,, Tak jako s ostatnimi Zaky, vétsi diiraz kladu na pochopeni
slov a vet, castejsi zpétna vazba “* (Respondent 4), ,, Normalné. Na déti mluvim cesky, aby se co
nejrychleji cestinu naucily ovladat ... Pokud mi déti nerozumi, nebo ja nerozumim jim mam
v zdloze na dorozumeni karticky, anebo prosté deéti ukdazou, co chtéji, na konkrétni vec®, ,, U
Vietnamskych deéti to je celkem snadné, ty rozumi, a i celkem dobre odpovidaji* (Respondent
5), ,Snazim se s ni komunikovat formou jednoduchych vét a hlavné obrazku* (Respondent 6),
., Na déti mluvim rovnou jednoduse cesky. Snazim se nevyuzivat toho, zZe jim rozumim i v jejich

materskem jazyce, napriklad rustina “ (Respondent 7).
Kategorie 3: Rovnopravné podminky klasifikace

Klasifikace neboli hodnoceni zaki ve vzdélavani je samostatnym aktudlnim tématem.
Dle mého minéni by hodnoceni mélo pilisobit pfedev§im motivacné, a nikoliv podrazet
sebevédomi zéka. Dfive bylo vyuzivano pouze jednoho typu klasifikovani a to zndmkovani,
kdezto dnes pedagogové maji na vybér i z jinych typl, které mohou mit vice motivacni a
kladné¢jsi funkci. Respondenti ve svych odpovédich uvedli zvoleny typ klasifikace. ,, ...
vyuzivam predevsim individualni pristup a prvky formativniho hodnoceni“ (Respondent 1), ,,U
techto deti je lepsi volit z pocatku hodnoceni formou razitek, smajlikii, slovni hodnoceni, bodové
hodnoceni ¢i procentudlni* (Respondent 2), ,, V celé tridé hodnotime slovné. Vyuzivame
formativni hodnoceni, které posuzuje pokrok Zakii a splnéni kritérii, které jsme si nastavili*
(Respondent 4), ,,Ja hodnotim znamkou a snazim se to spojit se slovnim hodnocenim nebo
hodnocenim v podobé smajlika* (Respondent 5), ,, Hodnotim Zakyné stejné jako ostatni zaky ve
tridé. Na nasi Skole vyuzivame formativni hodnoceni a v pritbéhu nebo na konci hodnotim
slove* (Respondent 0), ,, VSechny Zaky hodnotim pouze slovné“ (Respondent 7). Pouze jeden
dotazovany respondent uvedl, Ze vyuziva hodnoceni formou znamek. ,, Hodnotim vsechny Zaky

stejné, a to klasickou formou, prosté znamkovani “ (Respondent 3).

Kategorie 4: Skola jako hlavni &initel v podpoie vzdélavani pedagogi ale i Zaki

s odliSnym materskym jazykem

Pti vzdélavani zaka s odliSnym matefskym jazykem by role §koly méla fungovat jako
podpora, ktera nabizi individualni moznosti vzdélavani. Dotazovani respondenti ve svych

odpovédich zminovali rzné varianty, jak ve vzdélavani zaku, tak i pedagogt. ,,... vyuzit
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moznosti doucovani ... Je mozno vyuzit ruznych vzdelavacich akci*“ (Respondent 1), ,, Pro
cizince jsou specialni hodiny s riznymi zaméstnanci skoly, jako specialni pedagogove,
logopedi, asistenti pedagoga*, ,,Mame tridu pro mensi kolektiv déti s odlisnym materskym
Jjazykem“, ,, Ne, v kazdé Skole se temto Zakiim mohou dostatecné vénovat““ (Respondent 2), ,, No
néjakym mladym ucitelkam, které nemaji zkusenosti, by pan reditel asi poskytoval rizné
moznosti vzdelavani*“, ,, ... ale myslim, Ze tohle je dobre a kvalitné nahraditelné klasickym
doucovanim *“ (Respondent 3), ,, Vedeni skoly plné respektuje stanové postupy pro vzdelavani
Zaki, jako je individuadlni doucovani v ramci hodin stanovené v Planu pedagogické podpory a
v Individudlnim vzdélavacim planu*, , Skola by méla spolupracovat s Psychologicko-
pedagogickou poradnou, Specidalné pedagogickym centrem, logopedickym poradenstvim ve
prospech zaka“ (Respondent 4), ,, Jako treba reditel nam posila aktudlni clanky a rizné
informace na toto téma skrz email to samozirejmé posila. Ale, Ze bychom méli néjakou intenzivni
pripravu a Skoleni to vitbec ne“, ,, ... zamerila na formu doucovani nebo predevsim pripravné
tridy pro tyto zaky* (Respondent 5), ,, ... od vedeni skoly neustilé moznosti vzdeélavani,
napiiklad formou webindrii. Reditelka usiluje o to, aby Zdci byli kvalitné vzdélavani a bylo jim
vyhovéno ve vsech sféerach®, ,, ... zvolit tfeba variantu doucovani v kratkodobych usecich, coz
u nas na skole je mozne “ (Respondent 6), ,, Ano ... mame dvakrat do roka skoleni, temer kazdy

tyden nam vedeni skoly skrz email poskytuje nabidky riiznych webinarii “ (Respondent 7).

U zakl sodliSnym matefskym jazykem je mozno dle Skolského zakon vyuzit
podpirnych opatteni. Podpiirna opatieni definuje vyhlaska o vzdélavani zaki se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, av§ak do vyuzivani konkrétnich podplrnych opatfeni v praxi nam
pomahaji nahlédnou odpovedi respondenttt. ,,Ja hlavné individualni pristup “ (Respondent 1),
,,Pro oba chlapce je sestaven plan pedagogické podpory“ (Respondent 4), ,, Vyuzivam Plan
pedagogické podpory a Individualni vzdeélavaci plan. Spolupracuji se skolskym poradenskym
pracovistem a vyucuji predmét specialné pedagogicka péce (Respondent 7). Nejvice
dotazovanych respondentt uvadélo pomoc a podporu od jinych pracovniki, ¢i osob. ,, Vyuzivaji
se asistenti, kteri jsou ve tridach ... s timto zdkem pracuje asistent pedagoga“, ,, VyuzZivame
pomoc s tlumocnikem ... pripadné se obracime na tlumocniky* (Respondent 2), , Dadile
vyuzivam spolupraci s asistentem pedagoga a skolnim psychologem ... s asistentem pedagoga “
(Respondent 4), ,, Asi pul roku jsem méla asistenta ... ranni doucovani, ale jinak Zadné zvlastni
podpuirnd opatieni u téchto zakit nevyuzivam *“ (Respondent 5), ,, ... vyuzivame také tlumocnika,

ale hodné sni pracuje asistentka ...vyuzivat tlumocnika, kterého skola nabizi ...vyuzZivam
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tlumocnika a asistenta ... vyuZiti asistenta ...s ni vice pracuje asistent“ (Respondent 6). Upravy

vyuky uvedl jeden respondent. ,, ... Zakyni poskytuju treba vice casu pri psani “ (Respondent 3).
Kategorie 5: Forma vyuky

Pro kvalitnéjsi zisk védomosti, dovednosti, ale také pro kvalitn¢jSi zaclenéni do
kolektivu je vhodné poupraveni metod vyuky. Dotazovani respondenti uvedli, jaké metody
vyuzivaji pfi vyuce, coz umoziuje nahlédnout do praxe. , Vysvétlovani, prdce s textem,
rozhovor, prdce s obrazem, prdce s chybou, skupinova prace, diskuze, dramatizace*
(Respondent 1), ,, Déti s odlisnym materskym jazykem maji v oblibé lidové pisnicky, takze si
hodné zpivame a doprovizime nds zpév na hudebni nastroje “ (Respondent 2), ,, Casto vyuzivim
obrazkovou metodu ... deti casto volam individualné k tabuli nebo naopak je zase spojuji do
skupinek. To jsou asi ty nejcastéjsi metody, které mohou dobre reflektovat a napomahat ke
zlepseni, jelikoz se tam dobre trénuje predevsim komunikace, ktera jim umoznuje zvyseni slovni
zasoby“ (Respondent 3), ,, ... vyuzivam prevazné podporujici aktivizacni metody vzdelavani.
Uc¢im podle programu Zacit spolu, kde je diiraz kladen na rozvoj samostatného mysleni,
spolupraci, sebehodnoceni. Ucime se brat chybu jako prirozenou soucdst procesu uceni a
prijimat zodpovédnost za svoji praci. Myslim si, Ze tyto metody jsou plné vyhovujici pro vyuku
Zaki“ (Respondent 4), .,V hodiné casto pouzivame vizudlni formu uceni ... vyuZivam
skupinovou praci, kterda podporuje zaky spolecneé‘ (Respondent 5), ,, Nejvice vyuzivam metodu
prikladem, snazim se vse ndzorné ukdzat na prikladu. Dale urcité skupinové prace ...*
(Respondent 7). S volbou metodiky vyuky Casto koresponduje vyuzivani pomutcek. Vhodné
zvolené pomiicky mohou aktivné podporovat osvojovani novych pojmi. Nékteré pomiicky
funguji na velmi aktivizacni urovni. ,, Vyuzivam hlavné obrazky ... obrazky, prirazovani*, ,, ...
vyuzivat veskeré mozné pomiicky, napriklad i prekladac v mobilu“ (Respondent 1), ,, Détem se
ze zacdtku upravuje prdce, aby pro né byla snadno pochopitelna, nekterd slova se daji nahradit
obrazky ... Na zacatku se uci dité za pomoci obrazkii ... procvicujeme psani a cteni pismen,
skladani pismen do slabik a slov, pozdeji jednoduché veéty, ve kterych je mozno slovo nahradit
obrazkem (Respondent 2), , castéji vyuzivame ndzornych pomiicek, popripadeé osobnim
prikladem ™ (Respondent 4), ,, ... pfi nedostatecné komunikaci vyuzivat néjaké obrazky nebo
deti nechat ukazovat konkrétni veci ... vyuzivani pomiicky jako jsou riizné karticky s obrazky “
(Respondent 5), ,, Vyuzivam pri vyuce ruzné logopedické materidly, pracovni listy, ucebnice,
knihy, elektronické materialy a plno materiali mam z internetu“ (Respondent 6), ,, Preferuji

vyuzivani obrazkového materialu, gest a rec téla“ (Respondent 7).
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Kategorie 6: Zak a jeho rodina v souvislosti se vzdélavanim

povazovano za nezletilého jedince a je nutné, aby rodina fungovala jako jednotka, kterd mu
zajiStuje zadzemi, ale také ho podporuje pii vzdélavani. Pristup rodici u zaka s odliSnym
matetskym jazykem ke vzdélavani v cizi zemi se 1isi od ptistupu rodict Ceskych déti, jelikoz
jsou omezeny jazykem. Neznalost nebo omezena znalost ¢eského jazyka neovliviiuje pouze
zaky, ale 1 pedagogy, ktefi na to upozornuji ve svych odpovédich. ,, U cizincu, se kterymi mdam
zkuSenost ja, je problém, Ze rodice cesky nemluvi, a tudiz nemohou dité v uceni podporit*
(Respondent 1), ,, V jejich domdcim prostiedi mluvi vétsinou materskym jazykem a zapomenout
to, co se ve Skole naucili* (Respondent 2), ,,... doma mezi sebou rodiny komunikuji svym
materskym jazykem*“ (Respondent 5), ,, ... doma s matkou komunikuje cesky a matka usiluje o
to, aby cesky jazyk ovladala na dobré urovni* (Respondent 6). Pozitivnéji piistup rodict
hodnoti dva dotazovani respondenti. ,, Spis zdlezi na nich, na rodicich, jakym zpisobem a zda
to probiha kvalitné a pozitivné to ovliviiuje dite“ (Respondent 3), ,,Jedna z rodin vyuziva pro
béznou domaci komunikaci ukrajinstinu, druhda doma komunikuje v Cestiné ... zdjem o
vzdelavani deti je na odpovidajici urovni“ (Respondent 4). Vlivem neznalosti ¢eského jazyka
rodict déti je ztizena i1 komunikace mezi nimi a pedagogy. ,, Telefonicky ani osobné se
nedomluvime, nerozumi mi“ (Respondent 1), ,, U jednoho z klukii je komunikace s rodinnou
naprosto bezproblémova. A u druhého se da kvalitné komunikovat jenom s matkou, otec viibec
nerozumi, a ani cesky nemluvi“ (Respondent 5) naopak z odpovédi jiného respondenta je
takze se s nimi domluvit da*“ (Respondent 2), ,,S rodici to problematické nent, oni rozumi, mluvi,
ne tak plynule ale v dostatecné mire“ (Respondent 3), ,, V komunikaci s rodici problem nemam,

komunikujeme normalné skrz email nebo mobilni telefon “ (Respondent 7).

Bilingvismus tizce souvisi s komunikaci v rodin€ a jinych institucich. Bilingvismus si
dité nevybird ani samo nevoli, ale zaleZi na jeho rodin¢, zda usiluje o to, aby dité ovladalo vice
jazykl. Zastavam nazor, Ze dvejjazyénost je obohacujici, jak pro jedince, tak pro spole¢nost.
Dotazovani respondenti odpovidali na to, jak oni vnimaji tuto problematiku. ,, Pokud se déti uci
vice jazykum jiz v utlém detstvi a maji v domacnosti podnety, je to pro né jediné prinosem *
(Respondent 2), ,, Tak v dnesni dobé se bilingvismus vnima uz jako prirozend véc. Ale casto
zavisi na znalostech a schopnostech ditéte” (Respondent 3), ,, Pokud od narozeni rodina

s ditétem komunikuje vice jazyky, dité se tyto jazyky uci stejnym zpusobem jako by se ucilo pouze
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jeden. Dle mého nazoru je to pro dité naprosto prirozené*, ,, ... zamérila na rovnocenné
prilezitosti komunikace v obou jazycich “ (Respondent 4), ,, Myslim si, Ze se jednd o prostredek
vlivem, kterého dite ma v budoucnu lepsi moznosti ... Ze to kvalitné a pozitivné ovliviiuje
vzdelavani ... avsak kazdy vyuzivany jazyk musi byt vyuzivan tak néjak ve stejnych pomerech
... zastavam nazor, zZe dite by se melo ucit dominantné jeden jazyk a ty ostatni napriklad hravou
formou, dominantné by se mélo ucit ten jazyk, ktery vyuzivan v zemi, ve které dlouhodobé
pobyva* (Respondent 5), ,, Do urcité miry je bilingvismus vlastné hrozne super. V dnesnim
svete, kdy miizeme cestovat a kdy dochdzi k propojovani kultur je druhy jazyk vlastné
neodmyslitelny, jen je dulezité, aby jedinec umél alespon jeden jazyk na sto procent*
(Respondent 6), ,, Dnes uz je to naprosto prirozeny jev, se kterym se setkavame vic a vic, at’ uz
treba formou to, Ze rodice davaji deti do anglické materské skoly, nebo jim vyuku ciziho jazyka
zajistuji formou doucovani po vyuce. Jedna se o prvkem, ktery hodnotim kladné a myslim si, zZe

do budoucna umeét dva jazyky bude vice nez nezbytne “ (Respondent 7).

Pro kvalitu vzdélavani je nutny zdjem ze strany déti, ale i rodici. O tomto tématu se
zminuji tfi respondenti. ,, Na druhou stranu je potieba i ze strany ditete snaha se nécemu naucit
... Je nutna snaha z obou stran“ (Respondent 1), ,,Je tedy potieba apelovat na rodinu, aby se
do cinnosti a nasi snahy vice zapojila a podporovala jak nds, pedagogy, tak i samotné dite
(Respondent 2), ,, Nejduilezitejsi je vsak snahu jak ze strany Zdka, tak ze strany rodicii. U mé ve
trideé tuhle snahu treba vidim u zakyné, ktera prisla z Anglie, rodice usiluji o to, aby vzdélavani

probihalo kvalitné a divka se, co nejrychleji naucila cestinu“ (Respondent 7).
Kategorie 7: Multikulturni vychova jako soucast inkluzivniho vzdélavani

Propojovani kultur je soucasti cestovani, umozituje ndm poznani nového svéta a tyka se
to také 1 inkluzivniho vzdélavani. Dusledkem migrace je zapotiebi zaclenovat jedince
s odliSnym matefskym jazykem do proudu ¢eského vzdélavani a ve smyslu vzdélavani téchto
jedinct je pojednavani o inkluzi, kterd sebou pfinasi poznani cizi kultury. Kultura je dalSim
kritériem ovliviiujici vzdélavani a souziti minoritni spoleCnosti s majoritni. Pedagogové se
v tomto sméru potykaji s nutnosti seznamit své kmenové zaky s kulturou nové ptichazejiciho
zdka. ,,V hodindach prvouky“ (Respondent 1), ,,S kulturou a zvyklostmi takovych déti se
seznamujeme pri riznych situacich a prilezitostech jako je Novy rok, Velikonoce a jiné ... Déti
mohou prinést ochutnavku jidla, které si doma pripravuji, vypraveji o svych oslavach a
pripravach“ (Respondent 2), ,, S odlisnou kulturou se seznamujeme tieba v prvouce nebo pri

riznych udalostech, naposledy napriklad pri Vanocich* (Respondent 3), ,,Kazdé rdano
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zahajujeme v komunitnim kruhu s rannim dopisem, ve kterém se venujeme redalnym situaci,
napriklad udalostem v rodiné, vyznamnym dniim, pranostikam, slovnim hiickam, trénujeme zde
ulohy inspirované realitou, internetem ... Zde je prostor dostatecny komunikovat popripade
objasnovat a seznamovat s odlisnostmi vyplyvajici nejen z jiného jazykového prostredi. Dale
vyuzivam integrovanou tématickou vyuku, kterou zameruji na aktualni situace“ (Respondent
4), ,, ... nejvice asi o Vanocich, probirame tradice, pak o Velikonocich ... no nejvice pri techto
dulezitych svatcich® (Respondent 5), ,,O kulture v jinych zemich se bavime napriklad
v hodindch prvouky nebo vytvarné vychovy “ (Respondent 6), ,, Predevsim v hodinach prvouky *
(Respondent 7).

Prichod zdka z jiné zemé zasahuje do fungovani tiidy jako celistvé skupiny. Spoluzéci
na pfichod nového zéka zprvu pozitivné nenahlizim, jelikoz je to pro n€ nékdo cizi a novy, kdo
jim vstupuje do jiz vytvofené komunity. Zak s odlisnym mateiskym jazykem vstupuje do jiz
vytvofené skupiny mezi jedince, ktefi jsou spolecni pratelé, a praveé to mize zpisobovat rizné
problémy, at’ uz v chovani samotnych zaka s odliSnym matetskym jazykem, tak zakd kmenové
ttidy. ,, U mé ne, ale vim od kolegyn, zZe je problém s kazni u Ukrajinskych deti*“ (Respondent
1) s touto odpovédi se shoduje i odpoveéd’ jiného respondenta ,, Mdme problémy treba s kazni
Zakii ruské narodnosti, snazi se byt takovi tiidni kaspari “ (Respondent 7). ,, Pokud jazyk neznaji
je pro né pobyt v bézné tride, dle mého nazoru hodné stresujici a v nékterych pripadech az
depresivni, déti jsou mnohdy vyrazeny z kolektivu, ostatni Zdci si s nimi nechteji hrat, protoze

¢

Jjim nerozumi*, |, Spatnd komunikace v kolektivu, ostatni ditéti nerozumi, neberou na jeho
probléem s nedorozumenim ohled a obcas byvaji zlé (Respondent 2). Oproti tomu jini dva
respondenti problémy neuvedli. ,, Co se tykd problémii mezi détmi, tak ty Zadné neeviduji. Vsak
Jsou na to jeste malé (Respondent 5), ,, Tak to zatim viibec, ja mam letos hodné tichou tridu*
(Respondent 3). Dalsi respondent spatfuje problém ,, ... p7i aktivnim zapojeni do skupinovych
aktivit, je potreba dopomoc prvniho kroku* (Respondent 4). Jiny dotazovany respondent

zminuje ,, Nevim, jestli to nazvat problémy, ale ostatni Zaci jsou casto netrpelivi, kdyz se vénuji,

vysvetluji zakyni Vietnamce latku, které momentalne nerozumi“ (Respondent 6).

S kulturou i pfichodem nového zaka uzce souvisi integrace. Zaclenéni do skupiny,
spolecnosti je velmi klicové, jelikoz podporuje dalsi moznosti ziti v cizi zemi. ,, Vzhledem
k tomu, Ze ucim prvni az treti tridu tak v tom nevidim problem“ (Respondent 1), ,, ... perfektni
je moznost jet na Skolu v prirode, kde se deéti lépe seznami a maji moznost se sblizit. Kazdy jsme
jiny, nekdo si najde kamardada hned prvni den, jinému to trva tyden‘ (Respondent 2), ,, 4

vzhledem k jejich nizkému handicapu je témer jasné, Ze zaclenéni probéhne v poradku a viibec
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Jjako, Ze moznost zacleneni je vysoka‘ (Respondent 3), ,, ... aktivni zaclenéni do vsech Skolnich
cinnosti dle potencialu Zaka“ (Respondent 4), ,, Tak to uz jsem rikala u téch problémii, Ze nic
takového nemame, coz znamend, Ze integrace probéhla v poradku *“ (Respondent 5), ,,Celkovy
proces integrace za piil roku hodnotim spise kladné. Zaci divku do kolektivu prijali, komunikuji
s ni bez problému, snazi se ji aktivné zapojovat mezi sebe coz napomaha ke zlepSeni ceského
Jjazyka“ (Respondent 6), ,, Tak zaclenéni do skupiny je vzdy asi tim nejproblémoveéjsim, jak pro
prichoziho Zdaka, tak pro stavajici Zaky, ani jedna skupina nevi, co od té druhé cekat. Musim
teda ale Fict, Ze u me tohle vzdycky probéhlo hladce”, ,, ... usiluju v co nejvyssi mozné mire o

Jjejich zacleneni “ (Respondent 7).

Nastup zédka do kmenové tiidy je provazané téma s kulturou, problémy a integraci.
Pedagog je nucen na tuto zménu pfipravit stavajici zaky. ,, Nemusela jsem, Zaci nastupovali
spolecné do prvni tridy* (Respondent 1), ,, Vétsina déti se s ostatnimi detmi s odlisnym
materskym jazykem setkala jiz v materské Skole a mnoho z nich miva kamarady z tohoto
obdobi“* a pokud tomu tak neni, respondent uvedl, ze ,, V nasi zakladni skola mame tridu pro
(Respondent 2), ,,... to jsem nijak nemusela, nastoupili spolecné* (Respondent 3), ,,Déti
nastoupily v zdii spolecné, takze tohle nebylo nutné “ (Respondent 5), ,, Zakyné nastoupila v zdii
a o jejim ndstupu jsem se dozvédéla v srpnu, coz jsou prazdniny a s détmi jsem se nevidela,
takzZe jsem pouze rozeslala rodiciim informativni email, kde jsem na tento fakt upozornila.
Nasledné v zari jsem Zaky spolecné seznamovala “ (Respondent 6) s ¢imz se prolina i odpovéd’
jiného respondenta ,,70, Ze k nam anglicky hovorici Zakyne nastoupi bylo celkem na rychlo,
takze détem jsem to oznamovala skrze rodice o velkych prazdninach a jinak je nasledné v zari

postavila pred hotovou véc*“ (Respondent 7).
Kategorie 8: Kompetence pedagoga ovliviiujici hlavni vzdélavaci proud

Pedagog je hlavni Cinitel ve vychovné vzdélavacim proudu, svymi ¢innostmi pozitivné
ovliviluje vzdélavani, a predev§im vyuziva kompetence pro piedavani novych znalosti a

védomosti. Dotazovani respondenti se ke svym ¢innostem vyjadtovali v rozhovoru. ,, Loni jsem

deti doucovala“ (Respondent 1), ,, ... pani ucitelka se plné venuje détem s pripravou a vyukou
cestiny” (Respondent 2), ,,... Zdkyni poskytuju doucovani jedenkrat za tyden v rannich
hodinach pred vyukou“, ,, ... samoziejmé, Ze se snazim zadavat ukoly, co nejjednoduseji to jde “,

., ... usiluju o to, aby Zakyné pracovala stejné jako ostatni deti*“ (Respondent 3), ,, Jinak mam

vvvvvv
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rannich hodinach, kde se ji individudlné 20 minut vénuji a co vim rodice shani i jé, a to

‘

soukromé doucovani“ (Respondent 6). Poskytovani doucovani patii mezi nejrozsirenéjsi
podporu pedagoga. Respondenti ve svych odpovédich zminuji i jiné formy prace s zakem. ,, Na
zacatku provadim orientacni diagnostiku, kde se zaméruju na to, co Zaci umi, cemu nerozumi,
co je bavi, zajimd “, ,, ... ja se furt ptam cesky ““ (Respondent 6) i jiny pedagog uvadi ,, Na zacatku
roku si vzdy udélam svou osobni diagnostiku urovné jazyka ... “ (Respondent 7), ,, ... aby byl
dan Zakiim dostatecny prostor pro otevienou komunikaci“, ,, Organizace a stanoveni vhodnych
metod pro vyucovani jsou v mé kompetenci®, ,, Pracujeme s osobnimi cili a Zakovskymi

¢

portfolii“, ,, Oba chlapci dochazi na individualni doucovani v predmétu pedagogicke péce. Zde

je dostatecny prostor pro oveéreni a dopomoc pri probléemovych ukolech napriklad prace
Ctenarskych strategii “, ,, Pri prdci s textem je potieba vidy dopomoc prvaiho kroku*, ,, Domaci
ukoly jsou zadavany v tydennich planech a jejich splnéni neni striktné vyzadovano*
(Respondent 4). Vyuku cestiny jako druhého jazyka zminili tfi respondenti. ,, Nevyucuju tento
predmet a ve Skole se tomu nikdo primdrné nevénuje, spis kazdy pedagog Zaky doucuje stejné
Jjako ja “ (Respondent 3). Dalsi respondent uvedl. ,, ... vyuka ceského jazyka jako druhého nelze
uskutecnovat v pribéhu vzdélavani, uz takhle totiz Zaci maji nabity rozvrh hodin “ (Respondent
6), ,, Vyucuje ji externista, ma skupinu 5 Zakii. Myslim si, Ze je to dobrad volba, ktera umozZiuje
lépe porozumet, zorientovat se v ceském jazyce, ale umoznuje i rozsireni slovni zasoby*

(Respondent 7).

Tak jako téméf v kazdé profesi je nutna solidarita, tak i ve vychovné vzdélavacim
procesu spolu pedagogové by méli spolupracovat. Dotazovani respondenti ve svych
odpovédich uvedli, jak spoluprace vypada u nich. ,, ... sama obcas vypomaham kolegyni*,
, Déti dochazi i z jinych Skol, takze hodiny probihaji jednou tydné po bezném vyucovani®,
,Dochazi k nam dve externistky ...“, ,, ... letos si tuto cinnosti prevzala pani vychovatelka“
(Respondent 1), ,,... je dobré se nekde inspirovat, treba od jinych pedagogii, jak s détmi
pracovat nebo jaké pomiicky pri vyuce vyuzivat “ (Respondent 5). Jiny respondent do spoluprace
fadi 1 rodinu. ,, Pokud jejich déti ve vyssich rocnicich navstévuji Skolni prostredi déle, jsou
schopni rodic¢iim komunikaci prekladat ... “ (Respondent 2).

Do kompetenci pedagoga se prolina i praxe a zkuSenost. Jedna se o ziskané dovednosti,
které mu pomahaji pti kvalitnéj$im pfedavani znalosti a védomosti. Pro pozitivni ovliviiovani
zak je bezprostifedni poznani a pochopeni teoretickych oblasti, avSak nejvice pak nasledné tuto

fazi ovlivituje praxe a zkuSenosti. ,, Prdce s temito détmi je hodné narocna a vycerpavajici“,
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,Ma matka je také ucitelkou na prvnim stupni, a tak se obracim i na ni a riizné zaleZitosti
konzultuju s ni* (Respondent 2), , Zkusenosti mam mnoho, co se tyka vzdélavani Zakii
s odlisnym materskym jazykem*“, ,, Praxe je praxe, ta vas nejvic nauci ... Praxe, kdyz se
nachazite v procesu a musite jednat v aktualni situaci“, ,, Ucila jsem Zaky z ruznych koutii svéta
a nejcastéji teda z Vietnamu a Ukrajiny “ (Respondent 3), ,, No zkusenosti s nimi mam dva roky,
ted’ ucim druhou tridu* (Respondent 5), ,, Moje zkusenost s vyukou téchto Zaku je objemna,
vzdelavala jsem Zaky nejvice teda z Ruska, Ukrajiny, také hodné z Vietnamu, Anglie*, ,, ... mé

PpFi vyuce téchto Zaku nejvice naucilo, tak to byla praxe v oboru* (Respondent 7).

Dalsi oblasti tykajici se pedagoga je udrzovani stavajicich znalosti, a také neustaly zisk
i téch novych znalosti. V tomto sméru $kola nabizi podporu, ale je také nutné, aby pedagog
provadél neustalé sebevzdélavani. ,, Pouze samostudium “ (Respondent 1), ,, Prozatim jsem se
vzdelavala pouze samostudiem, cetbou literatury a studiem na internetu*, ,, Do budoucna mam
v planu doplnit si vzdelani formou kurzit a seminari“ (Respondent 2), ,, ... nerikam, zZe jsem
necetla knihy, to jsem samoziejmé musela“, ,, ... clovek si musi sem tam obcas precist i néjakou
knizku* (Respondent 3), ,, V posledni dobe, rok 2019, jsem prosla Skolenim zamerenym na
inkluzivni vzdelavani, které se veénovalo také této oblasti. Pravidelné navstevuji letni Skoly
vzdélavaciho programu Varianty spolecnosti Clovek v tisni, které jsou zaméreny na globalni
rozvojove vzdelavani, aktivni obcanstvi a praci s zaky se specidalnimi vzdélavacimi potrebami “
(Respondent 4), ,, Formou samostudia, ¢tenim knizek, instruktaznich videi na internetu nebo
také ctenim ruznych clankii“ (Respondent 5), ,, Vzdelavam se furt ... Kdyz najdu chvili volného
Casu prectu si i néjakou knihu *“ (Respondent 6), ,, Kurzu jsem absolvovala nekolik, taky jsem se
ucastnila mnoha webinaru, ruznych vycvikii a samostudium je naprosto bézna vec*
(Respondent 7). Pfi sebevzdélavani je mozné nahlédnout i na rizné internetové stranky, jako
jsou naptiklad ,,inkluzivni §kola®“, ,META*. Zda a v jaké mife pedagogové tyto weby vyuzivaji
je znamé z odpovédi. ,, K pripravam pro vyuku cizincii vyuzivame s kolegyni oba weby
(Respondent 1), ,, Tak jsou to dobré zdroje ... vyuzivani téch zdrojui se nebranim “ (Respondent
3), ., Zridka* (Respondent 4), , Urcité sem tam na tyto weby narazim, ale intenzivné je
nepouzivam‘ (Respondent 5), ,,Ano tyto weby vyuzivam, ziskavam na nich mnoho typu, jak
s Zakyni pracovat nebo co pri vyuce zvolit“, ,, ... hodné se vzdélavam na webech inkluzivni Skola
a META " (Respondent 6), ,, Tyto weby vyuzivam vzdy tak Ix tydné, casto o vikendu mrknu zda
bych se zde nécim novym mohla inspirovat, jelikoz se jedna o weby, které jsou neustdle

aktualizovany “ (Respondent 7).
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Kategorie 9: Individualni pFristup pro kvalitnéjsi ziskani védomosti

S neznalosti nebo omezenou znalosti CeStiny koresponduje pochopeni ptfedédvanych
informaci zakovi, jejichz pochopeni pedagog kontroluje. ,, S Zdkem pracuje asistentka, ktera
s nim latku znovu prochazi a doptava se, co vlastné delame a zda ucivu rozumi ... U deéti
s odlisnym materskym jazykem se znovu vysvetli a projde celé zadani, u nékterych tézsich otazek
chci znat rovnou odpoved, abych védeéla, zZe porozumeél*“ (Respondent 2), ,, Ptdt se zda tomu
rozumi muzu treba stokrat, deti mi akorat odpovi ano, ale pak je to stejné jinak po odevzdani*

¢

(Respondent 3), ,, ... neustdlé oveérovani uplného pochopeni zadani*, ,, U vSech Zdkit overuji
pochopeni instrukci od pocatku cinnosti tak, Ze prevezmou roli oznamovatele a shrnou
myslenku nebo zadani* (Respondent 4), ,, No snazim se vzdycky ty déti obejit a zeptat se jich ...
ke konci hodiny si je bud’ zavolam k sobé, anebo postupné kazdé obejdu a zeptam se zda tomu

rozumi‘ (Respondent 5), ,, Formou zpétné vazby ... “ (Respondent 7).

Pokud pedagog pii kontrole zjisti nejasnosti z pohledu zaka, dochédzi z jeho strany
k objasnéni zadanych informaci. ,, V pripade, zZe nerozumi, vysvétli mu to jinym zpiisobem *
(Respondent 2), ,, ... pritom zadavani ukoli se snazim podporovat hloubéji vysvetlovat“, ,, ...
vysvetluji velice zretelné ... vzdy jesté trochu vysvétlim, pro jistotu™ (Respondent 5), ,, ...
vyzaduji od Zakii, aby mi oni sami rekli, co po nich chci, zda a jak chdpou zadani ... pripadné

vice do vysvetluji“ (Respondent 7).

Podpora je soucasti individudlniho ptistupu. Pedagog by mél k zdkovi pfistupovat dle
jeho individualnich moznosti a dle téchto moznosti dale rozvijet jeho schopnosti. , ...
individualni pristup pri rozsirovani slovni zasoby *“ (Respondent 1), ,, VZdy je potieba, a to nejen
deti s odlisnym materskym jazykem nebo inkludované déti hodné motivovat a slovné
podporovat“, ,,Je potieba s tridou vice pracovat a vysvétli détem, jak postupovat a chovat se*,
., Zdkovi jsou specidlné upravoviny prdce tak, aby pro néj byly snadno pochopitelné,
neobsahovaly tézka slova, kterym by dité neporozumelo *“ (Respondent 2), ,,U zZdkyné vyuzivam
jeste komunikaci s rodici, kdy se jim snazim sdélovat v cem ma divka mezery a co je potieba
doma trénovat nad ramec uciva “, ,, DuleZitd je motivace, a to aby se deéti nenudily “ (Respondent
3), ,, Podporujeme zvysenou motivaci k osvojovani novych poznatkii, cilevedomost a pracovni
navyky “ (Respondent 4), ,, ... se snazim détem nechavat dostatek casu** (Respondent 5), ,, Zdiky

se snazim motivovat k jejich vykonu ... “ (Respondent 7).
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Kategorie 10: Podpora vzdélavani Zaku s odliSnym matefskym jazykem ze strany statu

Vzdélavani zakh s odliSnym matetskym jazykem je ukotveno ve Skolském zikoné.
Legislativa o takovém Zakovi pojednava jako o cizincovi. Odpovédi respondentd umoziiuji
nahlédnout do zaobirani postoje vii¢i poskytovani vzdélavani zakotvené v legislativé. ,, Zdci
maji narok na kurz ceského jazyka, ktery ma zajistovat skola z 5 % a vyssim podilem cizincii “
(Respondent 1), ,,Legislativa by méla byt upravena ve prospéch téchto deti a skolskych
zarizeni“ (Respondent 2), ,, Legislativa sice podpiirna patieni nabizi, ale praxi jejich vyuzit
neni tak snadné, kdyz mate treba 25 deti ve tride” (Respondent 5), , Legislativa zZdkiim
umoznuje kvalitni vzdelani* (Respondent 6), ,, Myslim, Ze je dostacujici“ (Respondent 4) a
s touto odpoveédi se shoduje i odpoved’ jiného respondenta ,, Legislativa nabizi celkem kvalitni

moznost vzdeélavani zZakii s odlisnym materskym jazykem * (Respondent 7).
Kategorie 11: Bariéry znesnadnujici vzdélavani Zaki s odliSnym mateiskym jazykem

Vzdélavani zakl je ztizeno limity, které jsou v souladu s ¢asovou néaro¢nosti vyuky.
Zaci s odlisnym matefskym jazykem se musi v celkem kratkém &asové useku zafadit do
vzdélavaciho proudu. ,,Déti jsou unavené, vyuka do pul ctvrté je nad jejich moznosti*
(Respondent 1), ,, VZzdycky byla asi nejhorsi pul rok, nez jsme se spolecné szili“, ,, ... jelikoz ma
vyucovaci hodina 45 minut, tak uz takhle je to mdlo, clovek, nez se otoci je konec *“ (Respondent
3), ,, Nejhorsi je, kdyz jsou prazdniny a déti prestanou chodit do skoly “ (Respondent 2), ,, ... ty
deti, co neovilddaji cesky jazyk toho maji nalozeno vice“ (Respondent 5), ,, ... jen to je obcas
tezke, pokud zak cesky jazyk ovlada na spatné urovni nebo viibec, to ucitelovi komplikuje vyuku

a trochu ho to brzdi“ (Respondent 6).
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10 Interpretace ziskanych udaji

Hlavnim cilem diplomové prace bylo zjistit ndzor pedagogli na vzdélavani déti
s odliSnym matefskym jazykem na prvnim stupni zékladni Skoly. Pfi vyzkumu bylo kladeno
usili na poznani postoji pedagogti k détem, zjisténi vyuzivani metodickych postupti a pomiicek,
objasnéni ndzorl na teoretické koncepty souvisejici s danym tématem. V ptredchozi kapitole
byly analyzovany rozhovory pofizené spedagogy na prvnim stupni zakladni Skoly.
Z okodovanych rozhovori bylo vytvoreno 11 kategorii. Na zacatku praktické ¢asti diplomové
prace byla poloZena hlavni vyzkumné otazka spolecné s Sesti dil¢imi vyzkumnymi otdzkami.

Na tyto otazky byly hledany odpovédi ziskané v rozhovorech s jednotlivymi respondenty.

Odpovéd’ na hlavni vyzkumnou otdzku bude interpretovana po zodpovézeni dil¢ich

vyzkumnych otazek.

Z hlavni vyzkumné otazky byly vyvozeny dil¢i vyzkumné otazky:

Jaké specifické metody vyuzivaji ucitelé na zakladni Skole p¥i vyuce Zaki s odliSnym

matefskym jazykem?

Z analyzovanych dat lze vyvodit, ze pedagogové pii vyuce zaka s odliSnym

matefskym jazykem vyuzivaji mnoho metod.

Skupina dotazovanych respondentt se shodla, Ze nejcastéji pii vyuce vedle
individualni prace vyuziva praci skupinovou. Skupinovéa prace podporuje proces integrace a
moznost rozsifeni slovni zasoby, coz se dale promita do oblasti komunikace. Respondent 7
uvedl, Ze nejlepsi je metoda piikladu, kterd umoznuje zakovi pfimé pochopenti situace.

., Nejvice vyuzivam metodu prikladem, snazim se vse nazorné ukdzat na prikladu. Dale urcité
skupinové prace ... “. Dotazovani respondenti Casto zmitiovali vyuzivani vizuélni, obrazkové
metody. Respondent 4 ,, V hodiné casto pouzivame vizualni formu ucent ... . Jedna se o

metody, které umoznuji Zdkovi pojem spojit s konkrétni vizualni véci, tudiz se zde propojuje

predstavivost, vnimani a mysleni. Jde o metody jejichZ prvkem je jednoduchost a jasnost.

Vyuzivani metod koresponduje s pouzivam pomucek pro usnadnéni vyuky. VyuZzivani
pomucek pfi vyuce pfevazna skupina respondentli povazuje za bezprostiedni. Poukazuje na
to, ze zakladem lepSiho pochopeni pojmu spojitost predstavivosti s konkrétnim vizudlnim
podnétem. Mezi nejvice vyuzivané pomiicky skupina respondentt fadi rizné ndzorné
pomucky, karti¢ky, obrazky, pracovni listy. Respondent 1 ,, Vyuzivam hlavné obrazky ...

obrazky, prirazovani ... “, respondent 2 ,, ... castéji vyuzivame ndazornych pomicek ... “,
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respondent 4 ,, ... p7i nedostatecné komunikaci vyuzivat néjaké obrazky ... *, respondent 7
,, Preferuji vyuzivani obrazkového materialu, gest a rec téla“. Respondent 1 zminil ,, ...
napriklad i prekladac v mobilu “, jehoz vyuziti mize byt velmi pozitivni a G¢inné, jelikoz déti
jsou velice zdatni pfi ovladani elektronickych zatizeni. Dalsi dotazovany respondent kromé
vySe zminénych uvedl také vyuzivani gest a fe€ tcla.

Z odpovédi respondenttl je znacna shoda ve vyuzivani metod a pomtcek pti vyuce.
Oblast metod neshledavaji problematickou, poukazuji na to, Ze zvolené metody jsou shodné
s metodami vyuzivanymi pii vzdélavani ceskych zaka. Oblast pomticek vSak povazuji za
diilezitou a velmi Casto za tu jedinou moZnou ucinnou cestu pochopeni vyuky ze vSech

zucastnénych stran.
Jaké problémy nastavaji pri vyuce Zaki s odliSnym matefskym jazykem?

Analyza ziskanych dat prokazala, ze existuji problémy, které doprovazeji vyuku zaka
s odliSnym matefskym jazykem. Respondent 2 popisuji problémy zptisobené neznalosti jazyka,
kterd vede k vytazeni z kolektivu z divodu Spatné nebo nulové komunikace s druhymi jedinci,
Spatnd komunikace v kolektivu, ostatni Zdci si s nimi nechtéji hrat, protozZe jim nerozumi*.
Respondent 6 spatfuje problém v oblasti, kdy se vice vénuje Zacce s odliSnym mateiskym
jazykem, ,,... ostatni zZdci jsou casto netrpélivi, kdyz se venuji, vysvétluji Zakyni Vietnamce
latku, které momentalné nerozumi®, disledkem toho miZze byt nekdzen v podob¢ hlu¢né
komunikace nebo posmésnych poznamek. Oproti tomu lze z analyzovanych dat vyhodnotit i
nazory, ze se zadné problémy nevyskytuji. Respondent5 ,,Co se tyka probléemii mezi détmi, tak
ty Zadné neeviduji ... “, respondent 3 ,, Tak to zatim vibec, ja mam letos hodné tichou tridu “.
Tento ndzor zastavaji pedagogové nizsich ro¢nik, tj. prvnich t¥id. Vysledkem toho je zfejmé, Ze
problémy vznikaji ve vyuce zakl s odliSnym matefskym jazykem se odvijeji od vékové
kategorie zaki. U star$iho Zactva miZzeme néjaké problémy shledat, kdezto v niz§im ro¢niku se
problémy nevyskytuji. Nevyzralost osobnosti mtize byt v tomto sméru ovliviuji faktor. Mezi
limity znesnadniujici pfistup pedagogii a vyuky dle analyzovanych dat ndlezi casova dotace
vyucovaci hodiny, nebo neznalost ¢eského jazyka, pro kterou je nutnd individudlni prace
s zakem, coz zpusobuje zdrzeni pedagoga od vyuky. Respondent 1 ,, Déti jsou unavené, vyuka

¢

do pul ctvrté je nad jejich moznosti“, respondent 3 ,, ... jelikoz ma vyucovaci hodina 45 minut,
tak uz takhle je to malo, clovek, nez se otoci je konec“, respondent 5 ,, ... ty déti, co neovladaji

Cesky jazyk toho maji naloZeno vice “.
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Predmétem problémt pti vyuce zakl s odliSnym matetskym jazykem je piistup rodicu,
a to pfedev$im komunikace at’ uz komunikace mezi rodi¢i a pedagogem, tak komunikace
v rodinném prostiedi. VétSina dotazovanych respondenti se shodla na tom, Ze je nutny pozitivni
pfistup ze vSech zucastnénych stran, a to v oblasti komunikace. Analyza dat prokazuje, Ze
vétSina rodin v domacim prostiedi vyuziva pro komunikaci svlij matetsky jazyk. Respondent 4
. Jedna z rodin vyuziva pro béznou komunikaci ukrajinstinu, druhd komunikuje v cestiné ... ",
respondent 5 ,, ... doma mezi sebou rodiny komunikuji svym materskym jazykem “, respondent 2

6«

V' jejich domacim prostredi mluvi vétsinou materskym jazykem Takova forma
komunikace se promita do Skolniho prostfedi. Jedinec dochéazejici na vzdélavani se ve velké
mife stdle zac¢ind ucit od znovu, jelikoZ doma nedochazi k opakovani uciva a dalSimu
zdokonalovani vlivem neznalosti jazyka rodi¢i. Komunikace mezi pedagogem a rodice je
ovlivnéna neznalosti ¢eského jazyka ze strany rodic¢l. Dle analyzy dat dosSlo ke sjednoceni
fakt, které dotazovani respondenti uvadéli. Respondenti uvadéli, Zze srodicem bud
komunikace neprobiha nebo probiha skrz tltumoc¢nika. Analyza dat poukazuje i na to, ze néktefi
rodice usiluji o to, aby vyuka ¢eského jazyka probihala kvalitn€ a intenzivné, proto voli formu
cestiny pro komunikaci v rodinném prostiedi. Respondent 6 ,, ... doma s matkou komunikuje
Cesky a matka usiluje o to, aby cesky jazyk ovladala na dobré urovni*“. Velka ¢ast respondentii
se shoduje na tom, ze komunikace s rodinou je bezproblémova. Respondent 2 ,, Vétsina rodicii
umi alespon castecné cestinou, takze se s nimi domluvit da*, respondent 3 ,,S rodici to
problematické neni, oni rozumi, mluvi, ne tak plynule ale v dostatecné mire“, respondent 7 ,, V'

komunikaci s rodici problém nemam, komunikujeme normalné skrz email nebo mobilni

telefon “.

Jakym zpiisobem je zajiSténa jazykova podpora Zika s odliSnym materskym jazykem?

Jazykovou podporu zakii s odliSnym matetskym jazykem Ize z odpovédi respondentii
analyzovat v mnoha smérem. Prvnim z nich je legislativni rdmec. Z analyzy ziskanych dat 1ze
vyvodit, Zze vétSina respondentli se shoduje na tom, ze legislativni rdmec vzdélavani zaki
s odlisnym matetskym jazykem je dostacujici. Respondent 5 uvadi, ze dle legislativy je mozné
se pii vyuce opfit o podplirna opatieni, jejichz vyuzivani neni snadné, ,, Legislativa sice
podpiirnd opatieni nabizi, ale v praxi jejich vyuziti neni tak snadné, kdyz mate ve tiide treba 25
Zaku *. Vyuziti asistenta pedagoga lze povazovat za nejcastéjsi vyuzivané podpiirné opatieni.
Nekteti respondenti uvedli, Ze vyuzivaji i tltumo¢nika. Respondent 2 ,, ... s timto Zakem pracuje
asistent pedagoga “, respondent 4 ,, Ddle vyuzivam spolupraci s asistentem pedagoga a skolnim

““

psychologem , respondent 6 ,,... vuzivam také tlumocnika, ale hodné s ni pracuje
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asistentka . Ze zjisténych dat je jazykova podpora upravovana individudlnim vzd€lavacim
planem, pldnem pedagogické podpory ve spolupraci se Skolskym poradenskym pracovistém.
Respondent 1 ,,Jd hlavné individualni pristup “, respondent 4 ,, Pro oba chlapce je sestaven plan
pedagogickeé podpory*, respondent 7 ,, Vyuzivam plan pedagogické podpory a individuadlni
vzdelavaci plan. Spolupracuji se Skolskym poradenskym pracovistem a vyucuji predmeét
specidlné pedagogicke péce . Shodu lze shledat predevsim ve snaze, jakkoliv pomoci zakovi

pti neznalosti ¢eského jazyka.

Vyuka cestiny jako druhého jazyka nepatii mezi casto vyuzivané moznosti, které vedou
k ziskavani znalosti zaka s odliSnym matefskym jazykem. Pfi sbéru dat odpovédéla polovina
respondentt, jejichz odpovédi nejsou prili§ shodné. Dva respondenti to povazuji za neadekvatni
k dalSimu mnozstvi vzdélavacich predméti oproti tomu dalsi respondent s tim zkuSenosti ma a
ve Skole je tato forma podpory uskuteciiovana. Respondent 6 ,, ... vyuka ceského jazyka jako
druhého nelze uskuteciiovat v prubéhu vzdeélavani, uz takhle totiz Zaci maji nabity rozvrh
hodin*“, respondent 3 ,, Nevyucuju tento predmeét a ve skole se tomu nikdo primarné nevénuje,
spis kazdy pedagog zZaky doucuje stejné jako ja*. Respondent 7 ,, Vyucuje ji externista, ma
skupinu péti Zaku. Myslim si, Ze je to dobra volba, ktera umozinuje lépe porozumet, zorientovat

se v Ceskem jazyce, ale umoznuje i rozsireni slovni zasoby “.

To, jakym zpisobem se Skola stavi k jazykové podpore zakl s odliSnym matefskym
jazykem lze interpretovat ze ziskanych dat. Podpora Skoly je dilezitym faktorem. Skupina
respondentll se shoduje na tom, Ze Skola zprostfedkovavd doucovani, prevdzné v rannich
hodinach zakim s odliSnym matefskym jazykem. Urcitd ¢ast respondentl to povazuje za
jedinou moznou a kvalitni podporu. Respondent 1 ,,... vyuzit moznosti doucovani ...",
respondent 3 ,, ... Zakyni poskytuju doucovani jedenkrat za tyden a vyuku Cestiny “, respondent
5 ,Jinak mam ranni doucovani pro tyto deti“. Vramci Skoly je dulezitd spoluprace
zamé&stnancl. Z interpretovanych dat vyplyva, ze urcita ¢ast respondentl spolupracuje s jinym
pedagogem, coz umoziuje pedagogovi ulevit si od svych povinnosti. Respondent 5 ,, ... je dobré
se nekde inspirovat, treba od jinych pedagogui, jak s détmi pracovat nebo jaké pomiicky pri

vyuce vyuzivat“.

Pedagog by mél svou podporu pii vyuce rozdélit mezi vSechny zaky na stejné urovni, i
pfesto, ze ma ve tfidé mnoho zakl s odlisnymi individudlnimi potiebami. Jaka konkrétni

podpora zjeho strany je mozna uvadéli respondenti ve svych odpovédich. Dotazovani

vvvvvv

Respondent 2 , Vzdy je potieba, a to nejen deéti s odlisnym materskym jazykem nebo
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I

inkludované déeti hodné motivovat a chovat se“, respondent 3 ,, DiileZita je motivace ...*“,
respondent 7 ,, Zdky se snaZim motivovat k jejich vykonu. Oproti tomu jini respondenti
podporuji zaka prostiednictvim komunikace a individualniho pfistupu. Respondent 1 ,, ...
individualni pristup pri rozsirovani slovni zasoby .

Zaverem lze vyvodit, Ze se tato problematika je respondenty popisovana v negativnim
smyslu slova. Na moznostech jazykové podpory zéka s odlisSnym matefskym jazykem se mohou

podilet finan¢ni prostfedky Skoly.

Pomoci jakych forem je moZnost ziskavat informace o podpore Zaki s odliSnym

matefskym jazykem?

Neustalé sebevzdélavani a zdokonalovani svych védomosti je nutné, jak v osobnim
zivote, tak 1 v téméf kazdé pracovni sféte. Jde o zéklad naseho dal§iho mozného kariérniho
rastu. U vzdélavani zakl s odliSnym matefskym jazykem to je vice neZ nezbytné. Pedagog
muize disponovat znalosti jazyka, se kterym zdk pfichazi, ale neni mozné toho pii vyuce
vyuzivat. Pedagog, Skola, vyuka, ale i spolecnost se totiz neptizpiisobuje zakovi nybrz zak se
musi pfizpisobit sdm. Analyza dat prokazatelné¢ vykazuje, ze forma vzdélavani pedagogt je
zavisla na nich samotnych. Velka ¢ast dotazovanych respondenti uvedla, ze je zapotiebi ¢ist
odbornou literaturu, studovat na internetu odborné c¢lanky. Respondent 1 ,, Pouze

¢

samostudium “, respondent 3 ,, ... ¢lovek si musi obcas precist i néjakou knizku “, respondent 6
s oo kdyZz najdu chvili volného casu prectu si i néjakou knihu*, respondent 5 ,, Formou
samostudia, ¢tenim knizek, instruktaznich videi na internetu nebo také ctenim riiznych clanku “.
Jiné odpovédi pfinaseji poznatky, které poukazuji i na podporu vzdélavani ze strany Skoly, kdy
feditel poskytuje dostate¢né materidly, nabizi Skoleni v oblasti vzdélavani zaki s odliSnym
matetskym jazykem. Respondent 5 ,, Jako reditel nam posila aktualni clanky a riizné informace
pro tyto zdky*, respondent 6 ,,... od vedeni Skoly neustalé moznosti vzdelavani, napriklad

¢

formou webinarii ... “.

Vyuzivani internetu pro vzdélavani a ziskdvani novych informaci, znalosti a védomosti
je povazovano o jednu z nejrozsitenéjsich, ale i nejdostupnéjsich moznosti. Ziskavani informaci
o vzdélavani zaka s odliSnym matefskym jazykem je mozné na mnoha webech, avSak tim
nejrozsifenéjsim je web organizace META o.p.s. a jeji internetova stranka ,,inkluzivni Skola®.
Z analyzovanych dat Ize vyvodit, Ze ¢ast respondentti zminéné weby vyuziva v dostate¢né mite,
jelikoz poskytuji mnoho informaci a materialii. Respondent 1 ,, K pripravam pro vyuku cizincii

vyuzivame s kolegyni oba weby “, respondent 6 ,, Ano tyto weby vyuzivam, ziskavam na nich
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mnoho typi, jak s Zakyni pracovat nebo co pri vyuce zvolit“, respondent 7 ,, Tyto weby vyuzivam
vzdy tak jedenkrat tydne ... . Oproti tomu jini dva dotazovani respondenti vyuziti téchto webl
neguji. Respondent 4 ,,Ziidka®, respondent 5 ,,Ur¢it¢ sem tam na tyto weby narazim, ale

intenzivné je nepouzivam®.

Jakym zpiisobem je tfidni kolektiv prfipravovan na prichod Zika s odliSnym mateiskym

jazykem a seznamovan s jeho kulturou?

Ptichod do nové spolecnosti spadd mezi nejzasadnéjsi milniky Zivota ¢lovéka. Pokud
Clovek prichazi do jiz rozvétvené skupiny je to pro néj t&€z8i, nez kdyby byl jiz samotnym
spoluzakladatelem skupiny. Velka ¢ast respondenti uvedla, ze pfichod zdka s odliSnym
matefskym jazykem nebylo nutné propagovat, jelikoz jedinec nastoupil spolecné s ostatnimi
zaky jiz v prvni tfid¢€. Respondent 1 ,, Nemusela jsem, Zaci nastupovali spolecné do prvni tridy *,
respondent 2 ,, Vétsina déti se s ostatnimi deétmi s odliSnym materskym jazykem setkala jiz
v materské skole ...“, respondent 3 ... to jsem nijak nemusela, nastoupili spolecné*,
respondent 5 ,, Déti nastoupily v zari spolecné, takze tohle nebylo nutné ““. Oproti tomu je mozné
amalyzovat i interpretovana data respondentd, kterd smérodatné ukazujici, na to, Ze ostatni zaky
na pfichod toho nového neméli moznost pfipravit. Informace o tom, Ze takovy zék bude nové
piichozi pfi§la ze strany vedeni povétsinou pozdé. Respondent 6 ,, Zdkyné nastoupila v zaii a o
jejim nastupu jsem se dozvédéla v srpnu, coz jsou prazdniny a s détmi jsem se nevideéla, takze
Jjsem pouze rozeslala rodiciim informacni email, kde jsem na fakt upozornila. Nasledné v zari
Jjsem Zak spolecné seznamovala “. 1 ptesto, ze ptichod do nové skoly a do nového kolektivu zéci
nemaji snadny, proces integrace lze pomoci interpretovanych dat povazovat za bezproblémovy
a uspeSny. Respondent 1 ,, Vzhledem k tomu, Ze ucim prvni az treti tridu tak v tom nevidim
problem*”, respondent 3 ,, 4 vzhledem k jejich nizkému handicapu je témer jasné, ze zacleneni
probéhne v poradku a vitbec jako, ze moznost zaclenéni je vysoka“, respondent 6 ,, Celkovy
proces integrace za piil roku hodnotim spise kladne ... “. Nékteti respondenti upozoriuji na
fakt, ze kazdy jedinec je individualni, a tak i jeho proces integrace je individualni. Respondent
1 kladn€ hodnoti moznost integrovat se pomoci skupinovych aktivit napiiklad skoly v pfirodé,

3

., ... perfektni je moznost jet na Skolu v prirode... .

Pokud nastoupi do procesu vzdélavani zak s odliSnym matetfskym jazykem je ziejmé,
ze bude odliSna 1 kultura, ze které pfichazi. Ackoli je velkéa propojenost svétl, tak zaci neznaji
kulturu jinych statt, hlavné Zaci na prvni stupni. Kazdy mame ndrok na diistojné zachovani své

individuality, a tudiz je vhodné seznamit ostatni zdky s kulturou nové pfichoziho zaka
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s odliSnym mateiskym jazykem. Z odpovédi respondentii lze vyvodit jasna fakta, kterad
poukazuji na moznosti seznamovani zaka s kulturou druhych. Respondenti se ve svych
odpovédich shodli, Ze seznamovani probiha skrz tématické hodiny jako jsou hodiny prvouky.
Respondent 1 ,, V' hodindach prvouky“, respondent 6 ,, O kulture v jinych zemich se bavime
napriklad v hodinach prvouky nebo vytvarné vychovy“, respondent 7 ,, Predevsim v hodindch

v prvouky . Dalsi shodu respondenti méli, kdyz uvedli, Ze seznamovani nejvice kvituji pfi

dilezitych udalostech naptiklad Vanoce, Velikonoce. Respondent 2 ,, ... seznamujeme se pri
riiznych situacich a prilezitostech, jako je Novy rok, Velikonoce a jiné ... ", respondent 3 ,, ...
pri ruznych udalostech, naposledy napriklad pri Vanocich“, respondent 5 ,, ... nejvice asi o

Vanocich, probirame tradice, pak i Velikonocich ... “.

Jakymi zpusoby uditelé hodnoti dosaZené pokroky Zaki s odliSnym materskym

jazykem?

Analyzovana data pfinesla i pohled na hodnoceni zakti s odliSnym matetskym jazykem.
Skupina dotazovanych respondentli se shodla na formé& vyuzivani slovniho hodnoceni.
Respondent 7 ,, VSechny zdky hodnotim slovné“, respondent 2 ,, U téchto deti je lepsi volit
z pocatku hodnoceni formou razitek, smajlikii, slovni hodnoceni, bodové hodnoceni ci
procentualni“, respondent 4 ,, V celé tridé hodnotime slovné*. Vyjma jednoho zicastnéného,
ktery po celou dobu své profese vyuziva zndmkovani. Respondent 3 ,, Hodnotim vsechny Zaky
stejné, a to klasickou formou, prosté znamkovani . Pozitiva dotazovani respondenti ve slovnim
hodnoceni shleddvaji pfevazné¢ v moznosti zohlednit individudlni posun zdéka, splnéni
stanovenych cilti a kritérii. Respondent 4 ,, Vyzivame formativni hodnoceni, které posuzuje
pokrok zakii a splnéni kritérii ...". Acfkoli se zd4, ze hodnoceni mize byt jednodus$si na
pochopeni zejména ze strany rodic¢i zakd, tak slovni hodnoceni zahrne kvalitnéj$i pochopeni

uspéchti nebo naopak problematickych oblasti zaka.

Hlavni vyzkumna otazka: Jaké jsou postoje pedagogii k inkluzivnimu vzdélavani Zaki

s odliSnym materskym jazykem?

Pohled na proces inkluze se ve spole¢nosti odliSuje. Vlivem obecnych internetovych
¢lanki je mozné proniknout do tématu. Minéni o inkluzi je riznorod¢ a analyza ziskanych dat
napoméha k pochopeni tohoto pojmu ze strany pedagogti. Pokud dojde k propojeni délky praxe
a ndzorem na inkluzi 1ze usoudit, Zze nckteti pedagogové zaujimaji spiSe negativni postoj.

Respondent 7 ,, Vzhledem k tomu, Ze jsem starsi rocnik ... tak inkluzi nepovazuji za uplné
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spravné a kvalitni FeSeni kooperativniho vzdélavani“. Jini povazuji inkluzi za zptisob propojeni
spole€nosti, jejiz cilem je zbaveni predsudkil spolecnosti smérem k handicapovanym jedincim.
Respondent 3 ,, ... no obecné ma inkluze za cil stmelit spolecnost bych rekla, usiluje o to, aby
mély vsichni deti stejné moznosti“‘, respondent 6 ,, ... usiluje o rovnopravnost, ale ne vzdy pusobi
pozitivne “. Oproti tomu je mozno dle respondenta 1 inkluzi chépat i pozitivné pro rozumové
zdravé déti, ,,Jako rozumnou u déti s normalnim 1Q “. Respondent 5 oznacil inkluzi za kvalitni
proces za podpory asistenta, ,,Ja si myslim, ze pokud je inkluze podporena asistentem pedagoga
Jje to celkem kvalitni proces ', coz se da povazovat za kvalitni a pfinosny vyrok. Po sjednoceni
odpovédi dedukujeme pozitivni pohled na inkluzi v obecném slova smyslu. Az na jeden
negativni vyrok Ize shledat, Ze délka praxe se neodrazi do ndzoru na inkluzi, coz lze povazovat

za velky pfinos.

Pii vyhodnocovani ziskanych dat o nazoru na inkluzi z4ka s odliSnym matefskym
jazykem je zfejmy konkrétni postoj pedagogi, a to ten pozitivni. U zakl s odliSnym mateiskym
jazykem povazuji inkluzi za kompatibilni s vyukou ¢eskych zakt. Nejeden respondent vyloucil

jakoukoli jinou moznost vzdélavani téchto zaki.

Dotazovani respondenti hodnoti negativni rozmanitou heterogenitu tfidy.
V rozhovorech ¢ast respondentli zminila, Ze nelze vyucovat vétsi ¢ast Ceskych zakia spole¢né
s handicapovanym zdkem, a jest¢ k tomu s Zakem s odliSnym matefskym jazykem. Respondent
1 ,, Neni mozné mit ve tridach s téemer 30 ti zaky nékolik cizincii, déti se specifickymi poruchami
uceni a k tomu mentalné retardovane diteé, respondent 7 ,, ... mit ve tiide 20 zdravych deéti a 3
s nejakym at' uz télesnym, mentalni, ale i Fecovym postizenim je velmi narocné, at' uz psychicky,

‘

tak i prave na spolupraci ... "

Pokud je néco, co miize ovliviiovat proces vzdélavani, tak sem spada praxe a zkuSenosti
s vyukou zaki s odliSnym matei'skym jazykem. Hlavnim faktorem mutze byt i vyuZiti nabitych
znalosti od jinych pedagogt. Respondent 2 ,, Ma matka je také ucitelkou na prvnim stupni, a
tak se obracim i na ni a ruzné zaleZitosti konzultuji s ni“. Vycet narodnosti zakl od
dotazovanych respondentii smétuje k faktu, Ze je pfedevsim nutné se o zdka zajimat jako o

celistvého jedince.

Nézory a postoje k zdkiim s odliSnym matetskym jazykem jsou relevantné¢ obdobné.
Pedagogové to hodnoti jako formu vzdélavani jimi adekvatni. Pfisuzuji inkluzi propojeni

spoleCnosti a kultur, coz by mélo vést ksolidarit¢ a pochopeni druhého jedince.
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Z analyzovanych dat je mozné zohlednit, Ze ndzory a postoje se vyrazné nelisi, a tudiZ neni

nutné na inkluzi zakt s odlisSnym matefskym jazykem pohliZet negativné.
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ZAVER

Diplomova prace ptedstavuje snahu o komplexni pochopeni fenoménu inkluzivniho
vzdélavani, a to konkrétné u zakl s odliSnym mateiskym jazykem. Prace popisuje cely okruh
tykajici se vzdélavani zaki s odliSnym matefskym jazykem. Teoretické poznatky se vénuji
predevsim zékladnim pojmim — migrace, integrace, inkluze, vzdélavani, statistickym datim a
aktualni legislativé. Vyzkumné Setfeni probihalo v lednu 2022 a byl vyuzit kvalitativni piistup
s metodou polostrukturovanych rozhovorti. Respondenty piedstavovali pedagogové na
prvnim stupni zakladni skoly. Jejichz vybér byl pfedem definovan tiemi kritérii. Definovana

kritéria vedla ke spravnému zvoleni respondentli pro vyzkumné Setieni.

Z analyzy ziskanych dat vyplyva, ze prace s zaky s odliSnym matetskym jazykem je
aktualni, jelikoz zmifiované pocty zaki jsou poméerné vysoké. Respondenti odpovédéli na
dvacet Ctyfi otdzek, které byly definované na pocatku samotného vyzkumu. Styl otazek byl
v souladu s teoretickymi vychodisky a odpovédi pojednavali zejména o narodnostech,
nazorech na inkluzi, bilingvismu, legislativé, moznostech dalSiho vzdélavani zakd, ale i
samotnych pedagogii, nebo také o metodach uzivanych ve vzdélavani, problémech zaka pti

vzdélavani a o hodnoceni zaku.

Vysledky prokazuji, Ze skupina zaki je rozmanitd z hlediska narodnosti a jazykové
bariéry, coz vykazuje nutnost vyuziti individualniho ptistupu. Z vysledkii vyzkumného Setfeni
lze vy¢ist dilezitost motivace k uceni zaki s odliSnym matefskym jazykem. Co se tyka
problémd, tak respondenti uvedli, Ze prakticky zddné problémy pfi vyuce ani v komunikace
mezi détmi nespatiuji. Skupina dotazovanych respondentt uvedla, Ze hodnoti pouze slovné,
vyjma jednoho respondenta. Bilingvismus je z hlediska odpovédi respondentil pfijatelny.
Nézor na inkluzi respondenti maji odlisny, néktefi inkluzi povazuji za vhodnou formu
vzdélavani a jini naopak, to povazuji za prostfedek, ktery zt€zuje formu vzdélavani v bézné
tiidé. Mezi metody vyuzivané pii vyuce zaki s odliSnym matefskym jazykem lze dle analyzy
ziskanych dat zaradit ptedev§im skupinovou praci, diskuzi, praci s chybou, metodu
ptikladem, ale hlavné vizualni metodu formou obrazkové formy. Dotazovani respondenti

velmi pozitivné kvituji moznost vyuziti pfi vyuce asistenta pedagoga.

Zjisténé vysledky se mohou stat ndmétem na dalsi vyzkumné Setfeni. Dle mého ndzoru
by v praxi bylo uZzite¢né zjisténi motivace na podporu vzdélavani zakia s odliSnym matefskym

jazykem, nebo také hloubé&ji propracovat téma vyuzivanych metod ve vyuce téchto zaki.
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Priloha A: Otazky k rozhovoru pro ucastniky vyzkumného Setieni

NS kW

10.

11

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.

Jak dlouho pracujete ve skolstvi?

Kolik mate 7kl s odliSnym matetskym jazykem ve tiidé€ a jaké jsou narodnosti?

Na jaké urovni tito zaci ovladaji Cesky jazyk?

Jak s zdkem komunikujete?

Jak vnimate inkluzi v obecném slova smyslu?

Jak vnimate inkluzi u zakia s odliSnym matefskym jazykem?

Myslite si, Ze inkluze zakl s odliSnym matefskym jazykem je vhodné zvolena forma
vyuky téchto zaka?

Poskytuje Vam vase $kole adekvatni moznosti pfipravy na vyuku téchto zaka, ptipadné
jaké?

Jaké formy hodnoceni u zaki s odliSnym matetskym jazykem volite?

Vyskytuji se u Vas ve tfid¢ a ve Skolnim kolektivu néjaké konkrétni problémy tykajici

se zaka s odlisSnym matefskym jazykem?

. Jakym zpiisobem komunikujete s rodici zak, je to problematické?
12.
13.
14.

Jaky je Vas$ nazor na bilingvismus?

Jakych podplrnych opatieni ptfi vyuce zdka s odliSnym matefskym jazykem pouzivate?
Myslite si, Ze vyuka ¢eského jazyka jako druhého by méla byt uskute¢niovana v prabchu
studia? Vyucujete tento predmét? Mate na Skole pfimo pedagogy, ktefi se tomu vénuji?
Do jaké miry vyuzivate web ,,inkluzivni skola®, ,META* a jiné?

Popiste Vasi podporu Zéka s odlisSnym matefskym jazykem pii vyuce.

Co si myslite o jazykové podpofe, kterd je poskytovana zakiim z hlediska legislativy?
Popiste metody, které vyuzivate ve vyuce zéka s odliSnym matetskym jazykem.

Jak jste pfipravoval/a ostatni zaky na pfichod nového zaka?

Jakym zptsobem seznamujete zaky s kulturou zaka s odliSnym mateiskym jazykem?
Popiste mi Vasi zkuSenost se zaky s odliSnym matetfskym jazykem.

Jak hodnotite proces integrace zaka do kolektivu?

Vzdélaval/a jste se n¢jak v oblasti vyuky zaka s odliSnym matefskym jazykem?
Naptiklad: kurzy, samostudium...

Jakym zpusobem jste oveéfoval/a zda Zak rozumi vykladu a zadani domécich tkolt?
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Priloha B: Informovany souhlas

INFORMOVANY SOUHLAS S VYUZITIM VYZKUMNEHO
ROZHOVORU

zaznamenaného pro ucely vyzkumného projektu diplomové prace

Inkluzivni vzdélavani déti s odliSnym materskym jazykem

na prvnim stupni zakladni Skoly
(predpokladany nazev)

Vyzkum probihd pro tucely zpracovani diplomové prace vedené na Filozofické fakulté
Univerzity v Pardubicich. Diplomova prace je psana na oboru Resocializa¢ni pedagogika Lucii
Kubrychtovou.

Diplomova prace se zabyva procesem inkluzivniho vzdélavani déti ze socidlné
znevyhodnéného a kulturné odliSného prostfedi z pohledu pedagoga na zakladni Skole.
Hlavnim cilem je objasnit postoje pedagogti k t€émto détem a moZznosti jejich integrace do bézné
tiidy zékladni Skoly.

Pro ucely analyzy nejsou diilezité osobni udaje déti (jméno). Rozhovor, ktery s Vami bude
zaznamenan, bude ihned po jeho pofizeni anonymizovan. VSechny vetejné ptistupné vystupy
z vyzkumu a jeho analyzy budou citovany anonymn¢ a bude s nimi nakladdno bez vazby na
Vasi osobu.

Souhlasim s poskytnutim rozhovoru Lucii Kubrychtové pro tcely vyse popsaného
vyzkumného projektu.

Podpis: Podpis vyzkumnika:
Bc. Lucie Kubrychtova
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Priloha C: Ukazka otevireného kodovani

Seznam pouzitého oznac¢ovani dle Hendla:
(,) zcela kratkd prestavka v projevu
kratkd pauza
(pauza) dlouhéd pauza
hhm vyplnéni pauzy, signal ocekavani odpovédi
(.) poklesnuti hlasu
(smich) charakterizace neslovnich znakl projevu

(Hendl, 2016, s. 213)

Transkript ¢. 3
Datum a misto konéni rozhovoru: 15. 1. 2022, Kolin

Délka rozhovoru: 43 minut 20 sekund

U&astnici rozhovoru:

V: Lucie Kubrychtové, vyzkumnik
R1l: Respondent 3

V: mGZeme tedy zalit?

R3: ano.

V: prvni otédzka (.) jak dlouho pracujete ve Skolstvi?
. Al prace
R3: no to uz je par let (smich) |ve Skolstvi totiZ pracuju 30 let (.)

uz 30 let uc¢im décka na prvnim stupni zakladni ékoly#]
V: kolik m&te Zaka s odlisnym matefskym jazykem ve t¥idé a jaké jsou

maréingd)

R3: (.) ted momentdlné madm prvni t¥idu no a ﬁelikoi jsme Skola v malém

narodnosti?

mésté tak letos zatim jedno dité (,) takZe ta prace s nim je hned

snaz$i (,) jo, je to teda holka ukrajinské nérodnosti.J

V: na jaké urovni tito Zaci ovladaji cesky jazyk?.

MY [P, RV

R3: no (.) @ak se to vezme (.) Jjako Zakyné navstévovala predSkolni
vzdélavani jenom jeden rok (.) no, takZe to je asi trochu, nebo mozZné
spis§ dost znat (.) naptfiklad se psanou formou ce$tiny md problém, co

se tykd mluveni tak to je trochu lep$i (,) jinak Jako sklofiovéni a

melodie vét je v tomhle sméru tim nejproblémovéjsim faktorem. ]

V: jak s Zadkem komunikujete?
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Aomunihace

R3: [ak bych s nim méla komunikovat, normalné prece}(smlch) uZ pracuju
ve Skole 30 let, takZe Zadné néZné tlachani neprovadim .)[}omunlkuju
Setnpniiiace”
s ni jako s ostatnima détma, %2vém jasné instrukcé]a[;echévém prostor
Lo
na dotazy ohledné toho, pokud zadani nékdo nerozumi;7
V: jak vnimate inkluzi v _obecném slova smyslu?

e
R3: ( )[;nkluzewje narocna, teda ne pro mé / (smich) no (.) @becné
oy
inkluze ma& za cil stmelit spolec¢nost bych fekla, usiluje o to, aby
méli v3ichni déti stejné moinosté] ale[}e to opravdu naroéné se viem
Ao Ger
détem vénovat na sto procent stejné obzvlast pokud mate ve tridé ditég,

které vaSi pozornost vyZaduje mnohem vice néZ jiné 2éciL7

V: jak vnimdte inkluzi u Zakl s odli3nym mate¥skym jazykem?

2% s A %"
R3: (.) Eé,mém,ve t¥idé jednu holku s odlidnym matefskym jazykem, ale
pro jiné to musi byt jak horskd drdha (.) kdyZ jich maji ve tridé vic:]
Kby A OM)

[éko vnimédm to tak, Ze u téchto zaku jind moZnost vzdélavani asi neni
" . . Ww

a néjak zaclenit se mus¥j(,) a vzhledem k jejich nizkému ,handicapu™

je témé&r jasné, Ze zaclenéni prob&hne v potraddku a vibec jako, Ze

moZnost zac¢lenéni je vysoké]nei u jinak postiZenych déti.

V: myslite si, Ze inkluze Zakd s odlidnym matef¥skym jazykem je vhodné

zvolend forma vyuky téchto zaka?

R3: (,) to uZz jsem Vam popsala vyse.

V: poskytuje Vam vaSe Skole adekvatni moZnosti pfipravy na vyuku téchto

oty s koly

R3: no (.) EéjakYm mladym uc¢itelkdm, které nemaji zkuSenosti by pan

zaka, pripadné jaké?

feditel asi poskytoval rGzné moZnosti ,vzd&€lavani/ ale mé&? Bé uz to
Jelevzdleliwing” )
nepotfebuju, =zkuSenosti mam dost ale taky nefikam, Ze Jjsem necetla
knihy, to Jjsem samozfejmé muselé] ale vite, co vas nau¢i nejvice?
take /

@raxe, kdyZ se nachdzite v procesu a musitevjednat v aktudlni situaci]

V: jaké formy hodnoceni u Zakt s odli3nym mate¥skym jazykem volite?

Hootnoter/
R3:[éodnotim v8echny zaky stejné, a to klasickou formou (.) prosté
znémkovéni] Glzakyne vyuzivam jesté komunikaci s rodic¢i, kdy se jim

. C hodfrotes )
snazim sdélovat v ¢em m& divka mezery a co Jje pot¥eba doma trénovat

nad ramec uéivatj

V: vyskytuji se u Vas ve t¥idé a ve 3kolnim kolektivu né&jaké konkrétni

problémy tykajici se Zdka s odli3nym matefskym jazykem?
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Joelle

R3: &ak to zatim wvibec, j& madm letos hodné& tichou tiidq] az na dvé
vyjimky, ale to jsou kluci, ktef¥i zlobi jenom spolu.

V: jakym zpUsobem komunikujete s rodi&i 24k, je to problematické?

J gy peodicdd

R3:|s rodi¢i to problematické neni, oni rozumi, mluvi, ne tak plynule
ale v dostatecné mifei]
V: jaky je V&S ndzor na bilingvismus?

oiupgoryl

R3:£ﬁak v dnesni dobé se bilingvismus vnimd uz jako pfirozend véc (..)
ale Casto zavisi na znalostech a schopnostech ditété](,) jelikoz je
kaZzdé dité individudlni, takZe nemiZe pouZivat na vSechny dé&ti stejny
metr, to, co zvladd jedno dité pro to druhé miZe byt absolutné& nemoZné
(..) proto je dalezité i u bilingvismu si toto uv&domit a neklast na

dité velké naroky.

V: jakych podplrnych opatfeni p#i vyuce 2Zadka s odliSnym matefskym

jazykem pouzivate?

R3: (.) ne to ne, jediné, co tak to, ie[;ékyni poskytujﬁ doucovani

jedenkrat za tyden v rannich hodinach pred qukoui]

V: myslite si, Ze vyuka ceského jazyka Jjako druhého by mé&la byt
uskutecniovana v priobéhu studia? Vyulujete tento p¥edm&t? Mate na Zkole

pfimo pedagogy, kteri se tomu vénuji?

R3: (..) tak na tuhle moZnost vyuky Jje primdrné& pot¥eba dostatek
financi a taky si myslim, Ze je to vyuZitelné&j$i ve vét3ich méstech a
na vétsSich Skolach (..) (jako pro& ne, Ze jo,%fgmggaﬁréité dobré,
protoZe to détem pomiiZe lépe se orientovat a t%%%&jﬁsité jim to pomtZe
zlepSit porozuméni éeétinz} ale[myslim, Ze tohle je dobfe a kvalitné
nahraditelné klasicky douéovénimj (,) [ﬁevyuéuju teﬁig predmét a ve
Skole se tomu nikdo primdrné nevénuje, spis kaZdy pedaggg/%éky doucuje
stejné jako jéij

V: do jaké miry vyuzZivadte web ,inkluzivni Skola“, "METg“ a jiné?

atbernzde Qg
R3: (,)[tak jsou to dobré zdroje, sice jsem star3i nebo spi uZ dost
stara (smich) ale vyuzivani téchto zdroji se nebrénim](.) jedna se

momentdlné totiZ o skupinu déti, kterd je no, jak to Fict novd pro nas
jako pro pedagogy (,) nebo nova asi spi$ pocetné&jsi neZ dfiv (,) takze
Ee dobré se né&kde inspirovat, jak s dé&tmi ‘pracovat nebo jaké pomiicky

pti vyuce vyuiivat.]
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V: popisSte Vasi podporu Zdka s odli3nym mate¥skym jazykem pifi vyuce.
Sodpitria
R3: (.) tak moje podpora spoCiva pfevaizné v tom, Ze[Zakyni poskytuiju

t¥eba vice casu pfi psan;} alel}ellkoi m4 vyucovaci hodina 45 minut,
tak uZ takhle je to malo, Clovék, neZ se otoCi tak je koneq](..) jinak
co se tyka konkrétni podpory tak ani ne, Ewiluj&wé ﬁg?véby Zakyné

pracovala stejné jako ostatni déti.j

V: co si myslite o jazykové podpote, kterd je poskytovana zaklm

z hlediska legislativy?

R3: (..) jo tak, ja myslim, Ze Jje to dostacujici (.) Zaci maji néarok

na podplirnad opatfeni, mohou vyuZivat vyuky ceStiny.,jako druhého jazyka
e reoplice

(,)[;pié zadlezi na nich, na rodic¢ich jakym zptsobem to probihd a zda

to probihd kvalitné a pozitivné to ovliviuje dité.]
V: popisSte metody, které vyuzZivate ve vyuce zdka s odlisSnym matefskym

mekody

R3s [éasto pouzivam obrazkovou metodu] (,) mam dost interaktivni,
podpote)
vizudlni vybaveni tridy (..) taky [déti Casto voladm individudlné

jazykem.

k tabuli nebo naopak je zase spojuji do skupineg](..) Eo jsou asi ty
nejcastéjsi metody, které mohou dobfe reflektovat a napomdahat ke
nora/
zlepSeni, jelikoZ se tam dobfe trénuje pfedeviim komunikace, kterd jim

umoznuje zvySeni slovni zésoby.j
V: jak jste pfipravoval/a ostatni Zaky na pfichod nového Zaka?

" /nﬂ¢@4&/
R3: (.) jak jsem fikala na uvod, ucéim prvni t¥idu, takie[}o jsem nijak

nemusela, nastoupili spoleéné.]

V: Jjakym zplsobem seznamujete Zaky s kulturou Zaka s odli3nym

hulbung )

R3: [s odli3nou kulturou se seznamuje t¥eba v prvouce nebo pfi ruaznych

matefskym jazykem?

udélostech (.) naposledy naptiklad pfri Vénocich.j
V: popiSte mi Vasi zkuSenost se zaky s odlisSnym matefskym jazykem.

R3: (..) za 30 let uZ pod myma rukama pro3lo mnoho zakl (,){}ku§enosti
ok /
mam mnoho, co se tyka vzdélavani Zaka s odlidnym mateFskym jazyke@]
tak zde vas vidycky né&co prekvapi, ale zasge na druhou stranu vite, Ze
) L ALy 72adky 4 OHY B .
ta,(%race s nimi ma smysl a vyznam, protoZe postupem cCasu vidite
zlepéenij(.) nebo alesponl j& jsem to tak vZdycky mé&la (..) Juc¢ila jsem
| fiﬁw e, [

zadky z ruznych koutt svéta a nejcasté&ji teda z Vietnamu a Ukrajiny](.)
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bymety
[yidycky byl nejhor3i asi ten prvni pul rok, neZ jsme se spolecné sZili]
a pak uZ to bylo vSechno, jak to ¥ict (.) ,rhZové zalité“ (..)[éﬁleiité

. . (24249
je motivace, a to aby se déti nenudily.

V: jak hodnotite proces integrace Zaka do kolektivu?

Yo
R3: (.) ale jo (..)[jak jsem ¥ikala uZ, mam tichou t¥idou, dé&ti jsou

na sebe navzajem hodné, takZe integrace je u nas bezproblémové:]

V: vzdélaval/a jste se néjak v oblasti vyuky Zakl s odlisSnym matefskym

jazykem? Naptriklad: kurzy, samostudium..

R3: jasné&, Ze ano, bez toho by to ani neélq_(")isgaxe je praxe, ta véas
. . e . abevagl taan e

nejvic nauc{} ale[plovek si musim sem tam obcas prec¢ist i né&jakou

knizku. ]

V: jakym zplsobem jste ovéroval/a zda zak rozumi vykladu a zadani

domacich ukolw?

R3: no (.) tak stavad se mi, Ze obCas ani Ceské déti nepochopi domaci
akol (smich)[ale jinak samozfejmé, Ze se s$221m zadavat ukoly, co
nejjednoduseji to jde](..) zatim jsme v prvni t¥idé, takZe to neni
néjak extrémné naro¢né a téZké na pochopeni (..) a co se tyka mého
ovérovani, tak asi takhle (,)[ptét se, zda tomu Trozumi miZu tF¥eba
stokrat, déti mi stokrat odpovi ano ale pak je to stejné Jjinak po

odevzdani | (..) tohle u tak malych déti uplné nejde.
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