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ANOTACE

Diplomova prace pojednava o medialni gramotnosti jakozto klicové kompetenci v informacnim
veku. Teoretickd Cast je zaméfena na charakterizovani a popsani problematiky medialni
gramotnosti, se zfetelem na jeji cile a zasazeni do soucasné spolecnosti. Empiricka cast je
zacilena na prozkoumdani a néslednou deskripci soucasného stavu medidlni gramotnosti u
vysokoskolskych studentii. Proveden je smiSeny vyzkum, ktery se sklada z kvantitativni a
kvalitativni ¢asti. Kvantitativni Setfeni je zastoupeno strukturovanym dotaznikem. Vysledky
dotaznikl jsou pro dikladnéjsi zmapovani jevu a jejich porozuméni doplnény kvalitativnim

Setfenim, konkrétn€ rozhovory.
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TITLE

Media literacy as a key competence in the information age

ANNOTATION

The thesis deals with media literacy as a key competence in information age. The theoretical
part is focused on the characterization and description of the media literacy regarding its aims
and integration into contemporary society. The empirical part is aimed at exploring and
describing the current state of media literacy among university students. There is mixed
research that consists of a quantitative survey is represented by a structured questionnaire. The
results of the questionnaire are supplemented by a qualitative survey, namely interviews for a

more thorough mapping of phenomena and their understanding.
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UVvOoD

Prace se zabyva medialni gramotnosti jako klicovou kompetenci v informaénim véku.
Zminénou medialni gramotnost zkoumam z pohledu vysokoskolskych studentd. Castou
charakteristikou dnesni doby je, Ze se nachazime v dobé postfaktické, postinformacni,
postpravdivé. Domnivam se, Ze tato slova jsou pfili$ silnd a nesou v sob¢ negativni konotaci.
Avsak myslim si, ze Casteéné se v téchto pojmech zrcadli povaha dne$niho svéta. Nejsem
nazoru, ze bychom se nachazeli v dobé postfaktické a postinformacni. Myslim si vsak, ze
Zijeme ve spolecnosti, kterou bychom mohli nazvat faktickou a informacni. Expanze a vyvoj
digitalnich technologii s sebou pfinesl fadu otdzek a dilemat, které tvoifi vyzvu pro dne$ni
spolecnost a to, jak se snimi vyrovnat. Nas veék je protkany modernimi informaénimi
technologiemi. Kazdy den se setkavame s velkym mnozstvim medialnich sd€leni. Rtzné zpravy
a informace, které na nas dolé¢haji a ovliviiuji nase mysleni, pochazi z rozmanitych zdroju.
Zélezi jen na nas, jak s takovymi informacemi nalozime. Otazka zni, zda v tom zna¢ném
mnozstvi informaci se ¢lovek stale umi orientovat, kde se jedinec ma naucit t¥idit, zpracovavat
a kriticky pfijimat informace. Dnesni doba vrha ¢lovéka do zaplavy medialnich sdéleni, ale uz
mu neposkytuje navod, jak s nimi pracovat. Pied ¢lovékem dnesni doby stoji velky tkol, a to
nauCit se zachazet stémito novymi fenomény, jako jsou expanze masovych médiich,
digitalizace spole¢nosti, rozmanitost informac¢nich zdroji. Neni zde jiz otazka, jestli budeme
zit v medializovaném svéte, ale jak se nau¢ime s medii zit.

Stale vice je slySet poZzadavek na vzdélani medidlni vychovy. Ta je v soucasni dobé
implementovana do naSeho vzd€lavaciho systému jakozto prifezové téma jako soucast
Ramcového vzdélavaciho programu, ktery je zaveden od roku 2004. Hovoti se o metodach, jak
medidlni vychovu vyucovat, a také co je sté¢Zejnim cilem medialni vychovy v neustile se
vyvijejicim medialnim prostiedi. Objevuji se také diskuze o vysledcich mediélni vychovy, zda
zdarné napliiuje své cile a poslani.

Mediélni vychova jakoZto prifezové téma, byla zavedena od roku 2004. Nabizi se tedy
otazka, jak nakladaji s informaci jedinci, jenz medialni vychovou neprosli. Kdo tyto lidi nauci,
jak maji kriticky zpracovavat a pfijimat informace? Snaha zvysit medialni gramotnost u
jedinc, ktefi neprosli medialni vychovou, by mél byt zajem kazdé vyspélé spolecnosti.

Z ptedchoziho textu vyplyva, ze povazuji medidlni gramotnost jako kompetenci, ktera
je nezbytna ke zdravé orientaci v dnesni spolecnosti. S ohledem na vyvoj soucasné doby se
medidlni gramotnost stava klicovou kompetenci. Orientovat se a kriticky hodnotit penzum
informaci, které nam soucasny svét piinasi, se stdva nezbytnosti pro bézny zivot jedince.
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Zamg¢fila jsem se na medidlni gramotnost u vysokoskolskych studentii. Myslim si, Ze je
to skupina, ktera by méla mit kvalitni medialni gramotnost v souladu s délkou a kvalitou jejich
studia. Zajima m¢, jak tato skupina vnima subjektivné svou turoven medialni gramotnosti.

Stimto koreluje cil mé prace — Ve vyzkumném Setfeni zjistit postoje
vysokoSkolskych studenti k médiim se zietelem k subjektivné vnimané urovni jejich
medialni gramotnosti v roviné znalosti ve vztahu k médiim na urovni davéry a
k otekavanému chovani se zietelem k dovednostem v tomto chovani evidentnich.
Vyzkumna ¢ast se opira o teoretickd vychodiska, kde je cilem charakterizovat a S pomoci
odbornych prament analyzovat medialni gramotnost jakozto kli¢ovou kompetenci s akcentem
k dnesni spolecnosti a s ni ptibuzné pojmy.

V této praci je vyuzit smiSeny vyzkum. Konkrétné je kvantitativni pfistup realizovan
pomoci dotaznikového Setieni, kvalitativni pfistup pouzivda metodu polostrukturovaného
rozhovoru. Data jsou zpracovana a interpretovana v syntéze, aby byla problematika popsana

komplexné.
Prace je teoreticko — empirického charakteru.

Domnivam se, Ze prace by méla byt pfinosna v diskurzu medialni gramotnosti. Snahou je
pfinést novy uhel pohledu, a to od specifické skupiny vysokoskolskych studentti. Vysledky
ziskané v této praci by méli prispét k celkovému obrazu v tématu medidlni gramotnosti a s ni
uzce souvisejici problematice médii a medialni vychovy. Pfinosné také shledavam, Ze préce se
snazi zasadit téma medidlni gramotnosti do procesu socializace clovéka, jakoZto novou

piirozenou sloZzku tohoto aktu.

10



1 TEORETICKA PLATFORMA A STAV POZNANI

Tato kapitola ma za cil pfedstavit pojmoslovi, se kterym budu nadéle v této préci pracovat.
Pokusim se vykreslit a definovat jednotlivé terminy, které jsou stézZejni pro pochopeni celého
textu. Vysvétlované terminy jsou v souladu s obsahem a cilem této prace, maji slouzit k jejich
naplnéni.

Ustfednim tématem prace je medialni gramotnost jakozto kliova kompetence. Tato
problematika je zasazena do dne$ni spole¢nosti, které jsem piifkla piivlastek informac¢ni. Tedy

prace se zabyva klicovou kompetenci medialni gramotnosti v souc¢asném informacnim véku.

Pokud hovoiim o medialni gramotnosti, je namisté si tento pojem definovat. Nez se budu
vénovat samotnému pojmu, je vhodné zaméfit se na koten slova medidlni, coz je médium c¢i
chceme-li média. Tento pojem je velmi té€Zké uchopit, protoZze s sebou nese Siroké spektrum
konotaci. V souladu se smyslem mé prace souznim s definici Jiraka, ktery fika: ,,Ze slova
médium je zretelny jeho puivod. Vychadzi z latiny a znamend prostiedek, prostiednika,
zprostiedkujici cinitel tedy to, co néco zprostredkovava, zajistuje. S vyrazem ¢i pojmem médium
se tak miizeme setkat ve fyzice, chemii, biologii, vypocetni technice i teorii socialni komunikace.
A prave obory, které se venuji ruznym projevium mezilidské, socialni komunikace, oznacuji
pojmem médium/ média to, co zprostiedkovava nékomu néjaké sdéleni tedy médium
komunikacni. “* V této praci tedy budou média primarné chapana jako komunikaéni média. Pro
zakladni pochopeni tohoto pojmu nam tato definice postaci, vice se problematice médii budu

vénovat v samostatné kapitole.

Nyni se dostavam k samotné medialni gramotnosti. Tu chapu dle Jirdka a Micienky jako:
,,soubor poznatkii a dovednosti potiebnych pro orientaci v mdlo prehledné a neprithledne
strukturované nabidce medialnich produktu, které vytvareji prostredi, Vv némz se soucasny
clovek pohybuje. “? Ukazuje se, ze medialni gramotnost je komplexem specifickych dovednosti
a znalosti, které pfi spravném vyuziti pomohou jedinci se orientovat v dnesni medializované
spolecnosti. Tato kompetence se stavd nezbytnou pro adekvatni Zivot v dneSni moderni

spole¢nosti.

Uzce s pojem medialni gramotnost souvisi pojem medialni vychovy. Zde se opét opiu o

Jirdka a Micienku, ktefi definuji medialni vychovu jako: ,,zdmerné vychovné piisobeni

1 JIRAK, Jan; KOPPLOVA, Barbara. Média a spolecnost. Strucny uvod do studia médii a medialni komunikace.
Praha: Portal, 2003, s. 16.

2 JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: zaklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha: Partners
Czech, 2006, s. 12.

11



zamérené na dosazeni urcitého stupné medidlni gramotnosti; ve vétsiné rozvinutych zemi je
soucdsti a tématem systému zdkladniho vzdélavani.*® Ze samotné definice vyplyva, Ze
problematika medialni gramotnosti a medidlni vychovy se sebou velmi uzce souvisi. Mohli
bychom fici, Ze medidlni vychova je nastrojem k ziskdvani medidlni gramotnosti na urcité
urovni. Neboli ziskani medialni gramotnosti je cilem a vysledkem medialni vychovy. Z téchto
divodl se n¢kdy tyto dve oblasti piekryvaji.

Hovofim-li o medialni gramotnosti jakozto klicové kompetenci, je na misté uvést, co
klicovou kompetenci rozumim. Pouziji vymezeni Richtera, ktery hovoii o klicovych
kompetencich nasledovné: , Klicové kompetence znamenaji dalsi vzdélavani presahujici
profese. Odborné védomosti jsou zakladem pro pouziti klicovych kompetenci. Za klicovou Ize
oznacit jakoukoliv kvalifikaci, s jejichz pomoci miize jedinec uplatnit své odborné znalosti pri
reseni problémii a prendset je do jiné oblasti. Zprostredkovavani klicovych kompetenci ma své

Voo

osobnosti. “4 Z definice vyplyva, ze kli¢ova kompetence je jista dovednost, ktera ma své kofeny
ve znalostech, ale pfesahuje je naslednym zpracovanim, reflexi a pouzitim. Zaroven je klicova
kompetence prostupna mezi riznymi obory a ptispiva k osobnostnimu rustu jedince.

Téma medialni gramotnosti je zasazeno do soucasného stavu doby, ten je oznaCovan
nékolika pfizvisky. Ja jsem pro svou praci vybrala informacni vék. Pravdépodobné
nenalezneme konkrétni definici, kterd by tento pojem jasné vymezovala, i kdyZ je hojné
vyuzivan. Miizeme vSak tento stav popsat pomoci charakteristik. Souznim s deskripci souc¢asné
doby, kterou uvadi Sak. Ten popisuje evoluci spole¢nosti nasledovné: ,, Od pocdtku
biologického Zivota byla realita prislusejici cloveku vnimana jako skutecnost, S niz je clovek
V interakci prostrednictvim svych smyshi. Takto vymezend skutecnost spolu s vnitinim svétem
Jjedince tvori prirozeny svet cloveka. Z hlediska vyvoje planety Zemé a civilizacniho vyvoje se
v§ak nachdzime v bodé, v némz se vedle reality prirozeného svéta objevuje novy druh reality.
Timto novy druhem reality je minéna realita virtudlni a informacni. Rozvoj novych technologii
s sebou nese fadu dopadti: ,, soucasnou civilizaci charakterizuje explozivni technologicky vyvoj,
bohuzel doprovazeny erozi moralniho systému a spirituality. Rozevirani nuzek, ¢i dokonce

protismeérny vyvoj technologii na jedné strané a moralky a spirituality na druhé prinaseji velké

3 MICIENKA, Marek; JIRAK, Jan. Zdklady medidlni vychovy. Praha: Portal, 2007, s. 285.

4 RICHTER In. BELZ, Horst; SIEGRIST, Marco. Klicové kompetence a jejich rozvijeni. Vychodiska, metody,
cviceni a hry. Praha: Portal,2015, s. 31.

5 SAK, Petr. Clovék a vzdélavini v informacnim véku. Praha: Portal, 2007, s. 11.
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¢«

riziko pro vyuzivani vysledkii technologického vyvoje.®...Védecky a technicky vyvoj se
promitly i do oblasti médii a informatiky. ...Soucasna etapa médii ve spolecnosti je spjata
S nastupem pocitace a internetu a s propojovanim jednotlivych médii v technologii multimédii
za pouziti digitalizace. ...Zmény v oblasti informacnich technologii realizované v poslednich
dvaceti letech jsou zasadnéjsi a objemnéjsi nez zmeény v oblasti informacnich médii za celou
historii lidstva.” Ukazuje se, Ze stojime pied velkou vyzvou, jak se s timto vyvojem spoleénosti
vypoiadat. Charakterem souc¢asné doby je rychlé tempo vyvoje v oblasti technologii a tim uzce
spojenych informacnich sdé€leni. Pojem informacni spole¢nost ndm asociuje pojmy jako nové
technologie, digitalizace, rychly vyvoj, média, novy rozmér reality. Jedinec je za den piesycen
mnoha podnéty, které pfijima z infomacniho svéta. Tento svét je v soucasné dobé velmi snadno

dostupny. Tyto vSechny aspekty kladou nové naroky na schopnosti a dovednosti jedince.

Pokusila jsem se struéné vymezit jednotlivé pojmy, které jsou kli€ové pro mou praci a se
kterymi budu nadale pracovat. Nyni nastinim strucny ptehled praci, které se této problematice
vénuji. Také upozornim na stézejni autory, kteti se medialni gramotnosti zabyvaji.

V roce 2011 zadala Rada pro rozhlasové a televizni vysilani Centru pro mediélni studia
CEMES UK FSV provést vyzkum v oblasti medidlni gramotnosti. V kvétnu realizovali
vyzkum, jehoz cilovou skupinou byly respondenti nad 15 let a v listopadu realizovali vyzkum
u respondentl pod 15 let. Z vyzkumi jednoznacné vyplyva rozdil ve vnimani a vyuzivani
novych médii mezi mladou generaci a generaci seniorti. Lidé stfedniho v€ku nejsou v tomto
sméru jednoznacné vyprofilovani. Evropské hodnoty realizovali analyzu stavu medialniho
vzdélavani na zékladnich a stfednich $kolach v CR®. Autorem projektu byl Michal Kaderka,
ktery realizoval tuto analyzu od listopadu 2017 do tnora 2018. Zaméfuje se predevsim na
formalni vzdélavani, nikoliv na mimoskolni ¢innost. Cilem je nalézt kroky, které je nutné u€init,
aby byla posilena medidlni vychova. Dalsi vyzkum byl proveden pomérné nedavno. Jeden svét
na $kolach (JSNS) zkoumal pod zastitou Clovéka v tisni v Gervnu 2018 medialni gramotnost
stredoskolakt a jejich postoje k mediim®. Toto 3etfeni bylo provadéno pomoci dotaznikii a
zucastnilo se ho 1002 respondentt.

Mezi nejvétsi autority V naSem prostiedi, kteti se vénuji medidlni gramotnosti bych

rozhodné tadila Jana Jirdka. Tento teoretik médii poméhal zakladat Centrum pro mediélni

6 SAK, Petr. Clovék a vzdélavini v informacnim véku. Praha: Portal, 2007, s 15.
" Tamtéz, s. 22.

8 Dostupné z: https://www.evropskehodnoty.cz/wp-
content/uploads/2018/03/Analyza_Stav_medialniho_vzdelavani_CR.pdf

° Dostupné z: https://www.jsns.cz/nove/pdf/medialni_gramotnost_zaku_2018.pdf
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studia (CEMES), ptisobi na UK FSV?, Dalsiho bych jmenovala Radima Wolaka, ktery také
pusobi na UK FSV. V neposledni fad€ bych zminila Marka Micienku. VSichni tfi zminéni autofi
spolu také spolupracuji. Je dualezit¢ zminit, ze tyto autority se nevénuji pouze medialni
gramotnosti. V centru jejich pozornosti také najdeme medialni vychovu, ale jak jsem zminila
vyse, medialni vychova a medidlni gramotnost jsou dvé propojené nadoby. Proto je propojenost
jejich oblasti zajmu naprosto logicka a srozumitelna.

Struéné jsem predstavila stéZejni jména, které se vénuji problematice medidlni
gramotnosti. Také jsem uvedla jen velmi maly nastin vyzkum, které se medialni gramotnosti,
potazmo medialni vychovou zabyvaji. Vidime, Ze toto téma se dostava cetnéji do poptedi

diskurzu v souladu s vyvojem nasi spole¢nosti.

10 Fakulta socialnich véd, Univerzita Karlova.
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2 IDEA  MEDIALNI GRAMOTNOSTI V SOUDOBE
MEDIALIZOVANE SPOLECNOSTI

Nase spoleCnost nese nekolik piizvisek, cCasto ji Castujeme adjektivem medialni,
medializovand, moderni, ¢i dokonce postmoderni. Spolecnym jmenovatelem vsech téchto

pridavnych jmen jsou média. Soucasna spolecnost je velmi uzce spjata s fenoménem médii.

Abstraktné, ale velmi vystizné to popsal Thomson, ktery uvedl, ze: ,, Jestlize ,, clovek je zvire
zavéSené do pavuciny vyznamii, které si samo upiedlo®, jak poznamenal Geertz'!, pak
komunikacni média jsou kolovratkem moderniho svéta a pouzivanim téchto médii si lidské
bytosti predou pavuciny vyznamii sami pro sebe. “*? Média jsou hluboce zakofenéna do lidské
kultury. Na své vyznamnosti vice nabiraji s rozvojem moderni spole¢nosti, kterd jim dava
mnohem vétsi moc a vyznam. Podstatny aspekt, ktery ndm dale ik tento citat je, Ze média jsou

tvotrena lidmi, a to pro lidi.

Sak hovofi: ,, 0 klicovém vyznamu vztahu lidského jedince a socialni entity a jeho modifikace
prostiednictvim novych informacnich technologii pro vyvoj clovéka na Zemi.** Podobnou tezi
rozviji také McLuhan. Lidské spolecenstvi mélo tendenci se vyvijet explozivné neboli
rozpinave za pomoci nejriiznéjSich technologii, ale dnes se ukazuje tendence opacného razu, a
to imploze. Svét se zménil na vesnici.** Jak je tato teze minéna? Clovék se pomoci svych
technologii §ifil a expandoval ve vSech sférach. DneSni moderni doba dosahla takové urovné,
ze naopak se pomoci modernich technologii svét zmensuje. Prostiednictvim internetu jsme
setteli hranice ¢asu 1 prostoru. VSe je velmi rychle a pohodIné dostupné.

Jirdk ptichazi s tezi, Ze typickym rysem soudobé spole€nosti je pravé medializace. Timto
pojmem je mySlena: , ,unikdtni socialni zména, jejiz podstatou je nebyvalé rozsireni
komunikacnich médii a jejich stile zietelnéjsi podil na Zivoté spolecnosti. “*® Nachazime se
v dob¢, kdy zivot jedince, skupiny, ¢i celé spoleCnosti je prorostly médii, a to v jakékoliv
podobg¢. Stale vice vyznamnych aktivit, ekonomickych, kulturnich ¢i politickych, se odehrava

skrze média. Ta se stavaji klicovym prostiedkem socializace. Prostiednictvim médii se jedinec

11 Clifford Geertz je americky symbolicky antropolog. Publikoval své dilo ,,Interpretaci kultur®, ze které také
pochazi tento slavny vyrok.

2 THOMSON, John B. Média a modernita. Socidlni teorie médii. Univerzita Karlova v Praze: Karolinum, 2004,
s.15.

18 SAK, Petr. Clovek a vzdélavani v informacnim véku. Praha: Portal, 2007, s. 9.
1 Srov. MCLUHAN, Marshall. Jak rozumét médiim. Extenze ¢lovéka. Praha: Mlada Fronta, 2011, s. 16-17.

15 JIRAK, Jan; WOLAK, Radim. Medidlni gramotnost — novy rozmér vzdélavani. Praha: Radioservis, a.s.,2007,
s. 6.
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¢i skupiny identifikuji se spolecnosti. Tento Cinitel vychovy neustdle nabird na vyznamnosti a
zacina zastinovat Skolu ¢i rodinu. Média maji zasadni vliv na chovani jednotlivcti. Musime také
brat v potaz, Ze tento vliv je ambivalentni povahy, mize byt negativni ¢i pozitivni. To nas vede
k zavéru, ze zvySena aktivita v oblasti médii zvySuje potfebu znat podstatu a povahu médii.
Vyjevuje se ndm zde nova kompetence, a to medialni gramotnost.®

S timto nazorem souzni stale vice odbornikii, také Kovarova upozoriiuje na to, ze aspekt
informace se stal pro tuto spole¢nost klicovy. Aby informace slouzily jako pozitivni ndstroj nasi
spolecnosti, nestaci jen jejich existence, je zde potieba efektivni prace s nimi. Expanze a
mnozstvi informaci vede k piehlceni, proto je nutnd kompetence orientace v médiich.t’
Podobné smysleni najdeme 1 u zahrani¢nich autorii. Ti se shoduji, Ze nikdy v historii nebyla
vyuka a vzdélani v medialni oblasti tak podstatna, jak je tomu dnes. Z kompetence medialni
gramotnosti specialné kladou dfiraz na kritické posouzeni medidlniho sdéleni.'® Domnivam se,
ze prave kriticka prace s informacemi, kterymi je dnesni prostor pteplnén, je aktudlnim tématem
nejen naseho vzdéladvaciho systému, ale také vychovy, a to prostfednictvim rodiny, ¢i jiné
instituce.

Me¢li bychom si uvédomit, ze urovenn schopnosti pouzivani médii u jednotlivcll neni
rovnom&rna. Tato nerovnomérnost a aktualnost této kompetence vedla K potiebé
systematického vzdelavani v oblasti medialni komunikace, to vedlo k zaclenéni medialni
vychovy do naSeho vzdélavaciho systému. Stale vice se dostavaji do poptedi naroky na
zpracovani, vyhodnoceni, vyuZiti podnéta pfichazejicich z médii. Média se stavaji vyznamnym
socializa¢nim faktorem a zasadné ovliviuji celkovou kvalitu naseho Zivota. Dokonce se
objevuji nazory, Zze rozvinuti mediadlni gramotnosti je nutnou kompetenci jedince
K plnohodnotné integraci do vefejného spoleéenského zivota. Vystupuje zde apel na obcana,
aby umél kriticky vnimat, do jaké miry jsou schopna média obaniim poméhat, aby porozumél
pojeti role médii v demokratické spoleénosti.® Zakladatel webu Manipulatofi.cz, Petr Nutil,

také klade apel na rozvoj medidlni gramotnosti a s ni spojené kritické mysleni, v ¢emz vidi

18 Srov. JIRAK, Jan; WOLAK, Radim. Medidlni gramotnost — novy rozmér vzdélavani. Praha: Radioservis,
a.s.,2007, s. 6.

17 Srov. KOVAROVA, Pavla. Trendy v informacnim vzdélavani. Zlin: VeRBuM, 2012, s. 15.

18 Srov. ALVERMANN, Donna E; MOON, Jennifer S.; HAGWOOQOD, Margaret C.; HAGOOD, Margret C.
Popular Culture in the Classroom: Teaching and Researching Critical Media Literacy. Routledge, 2018, s.

19 Srov. JIRAK, Jan; WOLAK, Radim. Medidini gramotnost — novy rozmér vzdélavani. Praha: Radioservis,
a.s.,2007, s.7-8.
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feSeni. Je presvédCen, ze chéapat a kriticky vyhodnocovat aspekty medidlniho svéta, je

fundament, bez kterého se ¢lovék v této spolecnosti neposune dal.?

2.1 Socializace s akcentem k medializaci

Stale vice se ukazuje, ze schopnost individudlng participovat na medialni komunikaci, tedy
jistd uroven medialni gramotnosti, je v souCasné dobé jedna ze zakladnich podminek
socializace jedince do spoleénosti.?* V kontextu tohoto aspektu je dobré vnimat nové vyzvy pro
socializaci jako takovou, potazmo pro resocializaci. NezZ poukazu, v ¢em spatiuji nové moznosti
pro tyto procesy, bylo by vhodné uvést, jak jsou tyto pojmy chépany.

Samotna socializace je velmi slozity proces. Mohli bychom fici, Ze se jedna o proces uceni,
specificky socialniho uceni. Socializa¢ni proces probiha od utlého véku ditéte az do konce jeho
zivota. Samotny proces je ovlivnén fadou faktord, a to vn&jsich i vnitinich. Béhem socializace
jedince plsobi na jedince fada Cinitelll, za ty nejdilezitéjsi jsou povazovany rodina, Skola,
vrstevnici, média (potazmo masmédia), zaméstnani atd.?? Pov§imnéme si, ze i v zakladni
charakteristice socializace hraji vyznamnou roli média. Média totiz siln¢ ovliviluji a vytvareji
prostiedi, ve kterém je jedinec socializovan. Také média svym vyvojem piinaseji nové vyzvy

Socializace probiha prosttednictvim vychovy, a pravé ve vychove se zrcadli povaha dané
doby, charakter samotného prostfedi. Pro socializaci a vychovu jsou zde nové vyzvy, a to
v podob¢ promén spolecnosti, jako jsou medializace, digitalizace, kyberprostor. Reakce na tyto
nové vyzvy jsou pro socializaci velmi klicové, protoZe socializace pomaha utvaret svébytnou

bytost, ktera by méla adekvatné reagovat na podminky svého socialniho okoli.??

Mohou nastat situace, kdy byla socializace dysfunkcni. K selhani socializace mohlo sejit
v jakékoliv fazi socializace, zde se naskyta prostor pro resocializaci. Jedinec v ramci
resocializace prochazi ttemi zakladnimi procesy. Jako prvni z nich bych jmenovala readaptaci,
kterou clovék reflektuje jednotlivé zmény. Druhym procesem je reintegrace, kdy jedinec

pirebudovava vztah ve skupiné ¢i k jednotlivei. Tretim je repersonalizace, prostiednictvim které

20 Srov. NUTIL, Petr. Média, I%i a pFilis rychly mozek. Pritvodce postpravdivym svétem. Praha: Grada
Publishing, a.s., 2018, s. 92.

21 Srov. JIRAK, Jan; WOLAK, Radim. Medidaini gramotnost — novy rozmér vzdélavani. Praha: Radioservis,
a.s.,2007, s. 14.

22 Srov. NAKONECNY, Milan. Socidlni psychologie. Rozsifené a prepracované vydani. Praha: Academia, 2009,
s. 101-102.

28 Srov. STASOVA, Leona; SLANINOVA, Gabriela; JUNOVA, Iva. Novd generace vybrané aspekty
socializace a vychovy soucasnych déti a mladeze v kontextu medializované spolecnosti. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 2015, s. 6-8.
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osoba sebeobjevuje své vlastni limity, vytvaii si svou vlastni identitu.?* Domnivam se, Ze
socializace nemusela prob¢hnout dysfunkéné, ale mohla probéhnout jako vristani do jiné
spolecnosti, nez je ted’. Zde bych také vidéla prostor pro resocializaci, ktera by méla fungovat
jako adaptacni mechanismus na soucasnou spolecnost. Vyvoj medidlni komunikace a obecné
medialni kultury kra¢i milovymi kroky. Z tohoto diivodu je zde fada jedincu, ktefi mohou byt
prostiednictvim médii velmi zranitelni. Zde pravé vidim velky prostor pro vyuku medialni

gramotnosti v ramci resocializa¢niho procesu.

Vidime, Ze procesy socializace a resocializace mizeme vnimat jako vyznamné hrac¢e na poli
rozvoje medidlni gramotnosti. Kompetence medidlni gramotnost nemusi byt ziskana
prostfednictvim institucionalizované podoby medialni vychovy. Tuto kompetenci potiebuyji,
s ohledem na dnes$ni spole¢nost, lidé, ktefi jiz nejsou soucasti vzdélavani. Zde se nabizi prostor
pro mnoho jinych Ccinitel socializace a resocializace, ktefi mohou rozvijet medialni

gramotnost.
2.2 Dokumenty Evropské Unie v kontextu medialni gramotnosti

Aktudlnost tématu medidlni gramotnosti dokazuje také mezinarodni apel na tuto
kompetenci. VéEtSina vyspéelych zemi se v soucasné dobé zabyva tématem medialni gramotnosti,
ackoli zde mohou panovat vyznamové nuance. Pro nas jsou diileZité tendence a apely Evropské
unie, které maji dopad na nasi republiku, jakozto ¢lensky stat.

Evropské spolecenstvi podporuje a apeluje na schopnosti jedinci souc¢asné spolecnosti
Vv oblasti uzivani médii a informaci. Tato iniciativa se odrazi v jejich strategiich. V srpnu 2009
vydala Evropska komise doporuceni, kterd méla podporovat medidlni gramotnost. Tento
dokument iniciuje K otevieni debaty na téma medialni vzdélavani do Skolniho prostiedi.
Vyvinout rizné aktivity v rdmci kterych budou obcané informovéni o vzniku konkrétnich
obsahii v digitdlnim prostiedi a také jak jsou tyto informace zpracovavany. Naucit jedince
rozeznavat mezi marketingem a jinymi obsahy. Dale rozsifit povédomi o tématu autorskych
prav v digitdlnim prostfedi a rozsifit informace ohledné zpracovavani osobnich udajii na

internetu.®

Pro zdiraznéni vyznamu medialni gramotnosti pro rozvoj informaéni spolecnosti uvadim

také dokument Evropské komise ur¢eny Evropskému parlamentu, Evropskému hospodaiskému

24 Srov. SKOVIERA, Albin. Resocializacni pedagogika. Kontexty a trendy. Univerzita Pardubice: Fakulta
filozoficka, 2018, s. 26.

25 Srov. MASKOVA, Anna In. KOVAROVA, Pavla. Trendy v informacnim vzdélavani. Zlin: VeRBuM,2012,
s.61.
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vyboru a Vyboru regioni. Digitalni agenda pro Evropu?® je dokument, ktery byl piedstaven
v kvétnu 2010. Je soucasti Strategie EU 2020. Nalezneme zde piesvédceni, ze informacni
technologie jsou hlavnim pilifem evropské ekonomiky, v disledku toho je kladen daraz na

rozvoj medialni gramotnosti.?’

Vidime, ze také Evropska unie reaguje na aktudlni vyvoj soucCasné¢ medializované
spolecnosti a vidi rizika, ale také potencial v sile médii. Informace se stala hybnou silou

v mnoha oblastech. Stale se nam zde proto objevuje apel na rozvoj medialni gramotnosti.
2.3 Charakter soucasné spolec¢nosti s akcentem na rozvoj digitalizace

Panuje shoda, Ze mediédlni gramotnost se ukazuje jako velmi klicova dovednost, kterd je
nezbytna pro zivot v dnesni spolecnosti. Aktudlnost této kompetence se zvySuje s rychlym
vyvojem novych technologii a s digitalizaci spole¢nosti. Informace se stavaji velmi snadno
dostupné a obklopuji nas na kazdém naSem kroku. Vymezila jsem fundamentélni charakter
informacni spolecnosti. Pro dokresleni obrazu takové spolecnosti nastinim nekolik jevi, které

s informacni spolecnosti uzce souvisi.

Jsme svédky promén spolecnosti, které bychom mohli nazvat procesy komputerizace a
informatizace, jenz samoziejm¢ probihaji v souladu s ostatnimi spoleCenskymi procesy.
Vsechny pisobici procesy se transformuji, navzajem ovliviiji a jejich vysledkem je jista

8 Mohli bychom fici, Ze chronologicka komputerizace

podoba informacni spolecnosti.
spolecnosti je zakladni pfedpoklad pro vznik informacni spolecnosti. Protoze prostfednictvim
komputerizace dochazi ke vzniku zakladni technologické platformy, ktera je nezbytna pro
fungovani informaéni spole¢nosti.?

Jirdk a Micienka hovofi o digitalizaci v zdkladni roviné jako o pfevedeni analogového
vysilani na digitalni, diky kterému je mozny pfenos audiovizualni informace prostiednictvim
bud’ zemského, kabelového nebo satelitniho vysilani. Vysledkem je pak vyssi kvalita i
dostupnost pienasené informace.’® Vidime, ze miizeme najit prisecik v jevu, ktery bychom

mohli popsat zkvalitiiovani a rozvoj novych technologii, které slouzi jako nositel novych médii.

% EVROPSKA KOMISE. Digitdlni agenda pro Evropu: klicové iniciativy. Evropska komise — Press Release
Database, 2010. Dostupné z: http://europa.eu/rapid/press-release MEMO-10-200_cs.htm

27 Srov. MASKOVA, Anna In. KOVAROVA, Pavla. Trendy v informacnim vzdélavani. Zlin: VeRBuM,2012,
s.61.

28 Srov. SAK, Petr. Clovék a vzdéldvini v informacnim veku. Praha: Portal, 2007, s.61.
2 Srov. Tamtéz, 2007, s. 37.
30 Srov. MICIENKA, Marek; JIRAK, Jan. Zdiklady medidlni vychovy. Praha: Portal, 2007, s. 283.
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Stézejnim fenoménem dnesni doby je zvysujici se vliv médii na vnimani lidi, které se pak
vtiskava do védomi jednotlivce. Specifikem téchto ziskanych obsahil je, Ze bud’ v malé mife
nebo vibec neodrdzeji realitu piirozeného svéta. Stale vice je produkovana realita virtudlni.
V dusledku bychom mohli fici, Ze vlivem novych technologii se méni fungovani lidské mysli.
Kli¢ova zména spociva v premostovani proudu informaci. Tyto informace se pohybuji
V imaginarnim trojuhelniku. Jeho vrcholy tvofi pfirozeny svét, mysl ¢lovéka a virtudlni sveét.
Clovék se vice pohybuje v abstraktnim, tekutém svéts. V kontextu toho také digitalizace piinasi
velmi tésné propojeni médii. Tim vznikd zcela novd kvalita nového posunu informaci
v sou¢asném informaénim véku.>! Je patrné, Ze soucasna spole¢nost klade nové naroky na nase
vnimani svéta v obecné roving. Zacinaji se zde objevovat nové fenomény v podobé virtudlni
reality, moZnosti posunu v ¢ase, ¢i jiné aspekty, které se musime naucit nové vstfebavat a
pochopit.

Fenomén virtudlniho svéta, digitalizace, medializace a informacnich sdéleni vedl k tomu,
ze tady vznika jisty novy druh kultury. Mohli bychom spekulovat o tom, zda se jedna o
subkulturu nebo hlavni proud kultury. Tuto problematiku ukaze az ¢as, i kdyz s ohledem na
indicie se ukazuje, Ze se stale tento druh kultury dostava do poptedi hlavnich proudt kultur.
Ovsem aniZ bychom méli ambici vytesit toto dilema, miZzeme se podivat, jaky charakter tato

kultura ma.

Tento typ vznikajici kultury bychom mohli nazvat jako kyberkultura, kterd je odrazem nové
ziskanych schopnosti lidi, které jsou primarné spojeny s novymi informacnimi technologiemi.
Je chapana jako kultura, jejiz existence je Uzce vazana na informacni a komunikacni
technologie. Produktem kyberkultury jsou nové fenomény, se kterymi se musi jedinci
vypofadat. Zajimavosti této kyberkultury shleddvam vtom, Ze pro nejmladsi generaci
predstavuje zakladni socializa¢ni instituci, zatimco pro starsSi néco nového, k ¢emu pomalu
hledaji cestu. Tento apel na star$i generace je velmi silny, protoze kyberkultura neustéile
expanduje. Roste nejen pocet zatizeni, ale také ¢innosti, které se digitalizuji. V soucasné dob¢
se ukazuje, Ze se vytvaii nova virtualni normalita, kterd je typicka pro kyberkulturu. Socialni
zrani je velmi siln€ ovlivnéno kyberkulturou. Zékladem pro zdravé virtudlni zrani je praveé

pocitatova a medialni gramotnost.>?

V podobném duchu se také nese esej od Marce Prenskyho ,, Digital Natives, Digital

Immigrants . Pfichdzi s tezi, Zze nové technologie vyrazné ovliviiuji zpisoby, kterymi se déti

31 Srov. SAK, Petr. Clovek a vzdélavani v informacnim véku. Praha: Portal, 2007, s.23-29.
32 Srov. Tamtéz, s.249-253.
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uci. ,,Digitalnimi domorodci® oznacuje jedince, ktefi jiz vyristaji s technologiemi, za to
»digitalni imigranti* jsou oznacovani jedinci, kteti pfisli do digitalni spolecnosti a musi se s ni
szit. Nékteré dalsi mysSlenky v tomto ¢lanku byly pfekondny, platna vSak zlistava premisa, ze
internet je kultura s vlastnim jazykem.3® Digitalni spolenost s sebou nese ambivalentni
konotaci. Na jednom poélu se vede diskuze o neustalém rozptylovani jedince ptivalem velkého
mnozstvi informaci, na druhém p6lu odbornici spatiuji piinos v dostupnosti poznatkti z celého
svéta, diky kterym toho zvladneme vic.3* At jiz digitalni spoleénost ovliviiuje jedince
S pozitivnimi ¢i negativnimi dopady, nepopiratelné je, Ze ma jisty vliv na socialni uceni.

V debaté o digitalizaci, novych komunika¢nich médiich, kteti spolu utvareji novou kulturni
techniku, musime brat v potaz, Ze vychodiskem je vzdy €lovék. Technika a véci s ni spojené by
méli slouzit ¢loveéku ¢i lidskému spolecCenstvi. Vzdy bychom mély smétovat k technice

humanni.®®

V disledku kyberkultury a novych technologii dochdzi k digitalizaci zivotniho stylu.
Digitalizace se hlavné dotyka mentalni a socialni oblasti kazdého jedince. Nartsta Cas, ktery
trdvime ve virtudlnim prostoru. V podstaté stiidame Zivot v pfirozeném svété a kyberprostoru.
OvSem tyto dva svéty nejsou oddélené, jsou to spojené nadoby, které se navzdjem silné
ovliviuji. Tento proces digitalizace pro jedince piinasi zvétSovani jeho zivotniho, ¢asového i
prostorového pole.*® Vlivem zminéného se ndm svét ,,zmensuje”, pfijimam informace z celého

svéta v riiznych ¢asovych obdobich. V této zaplave informaci a virtualnich obsahi zac¢ina byt

velmi obtiZné rozliSovat, co je jesté realita a co uz je fikce.

3 Srov. PRENSKY, Marc. Digital natives, digital immigrants part 1. On the horizon, 2001, 9.5: 1-6. Dostupné
z: https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/31169414/Digital_Natives -
_Digital_Immigrants.pdf?AWSAccessKeyld=AKIAIWOWYYGZ2Y53UL3A&EXxpires=1554663859&Signatur
e=CJzv]yZZ2P6eEV5400IbLzhSNuo%3D&response-content-
disposition=inline%3B%20filename%3DDigital_natives_digital_immigrants_part.pdf

% Srov. UHLS, Yalda T. Medidlni mamy a digitalni tatové. Rady, které na internetu nenajdete. Praha: Portal,
2018, s. 147.

% Srov. BUERMANN, Uwe. Jak (pre)zit s médii. PrileZitosti a hrozby informacniho véku a nové vikoly
pedagogiky. Hranice: Fabula, 2009, s. 194-195.

3rov. SAK, Petr. Clovék a vzdéldvani v informacnim véku. Praha: Portal, 2007, s.257-258.
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3 FENOMEN MEDIi

Na zacatku textu jsem stru¢né vymezila pojem ,,média“ jako zprostfedkovatele jisté¢ho
sdéleni. Toto vymezeni je velmi Siroké a obsédhne velké spektrum vykladi a moznosti. Je tomu
tak v zavislosti na povaze tohoto pojmu, ktery je opravdu rozmanity.

Méli bychom si brat na zfetel, ze vlastné nejstar§im médiem, které zname je fec.
Prostfednictvim fe¢i mohu vyjadfovat své pocity, myslenky, emoce. Z toho také plyne, Ze aby
mohla média naplnit svlij ucel, musi vysilajici 1 pfijimajici subjekt mluvit stejnou fe¢i. Toto
plati analogicky i na obrazova vyjadieni.®” Re¢ jakozto médium je opravdu bazalni obsah tohoto
slova. Tento pojem vsak asociuje fadu vyznamd.

Jirdk upozornuje na to, ze i kdyz zizime média na oblast socialni komunikace, stale ndm
zde zistava fada vyznami. Pouzivame tento pojem ve smyslu technologii, ktera umoziuji
ptenos, piijem a také distribuci. V jinych situacich ozna¢ujeme pojmem média lidi, ktefi tvofti
medidlni obsahy. V §ir§im slova smyslu se médiem oznacuji koédy, které se pti komunikaci
pouzivaji, tim je myslen tfeba jazyk. Dalo by se tedy fict, ze komunikace bez médii je takika
nemozna, kazda komunikace je za Gi¢asti jistého druhu média.®

Z ptedchoziho textu vyplyva, Ze oznaceni média je opravdu hojné vyuzivano v fadé
vyznamu. Pro lepsi orientaci v uziti tohoto pojmu si Ize média rozdélit na dvé skupiny, a to na
primarni komunikacni média a sekundarni média. Primarni komunikani média oznacuji
zakladni kody, kterymi je sdéleni zprosttedkovano. Pomoci komunikacnich kodl je predano
sd¢leni. Mizeme si to predstavit na ptikladu jazyka, jenz patfi mezi komunikacni kédy. Druha
skupina, sekundarni média, se vytvotila az s rozvojem moderni lidské spole¢nosti. Clovék zacal
mit potfebu prenaSet sdéleni na co nejvétsi vzdalenost v co nejkrat§im Case a co nejvétsimu
poctu lidi. Také bylo potieba, aby zaznam sdéleni vydrzel co nejdéle. Mohli bychom tedy za
sekundarni média oznacit prostfedky snazici se o zdznam a pienos sdéleni. Konkrétné si
muzeme pod timto pojmem piestavit obrazky, pozdéji pismo az digitalni prostiedky dnesni
doby. Tento vyvoj sekundarnich médii je stary jako lidstvo samo. Inovace pfenosu médii je
v souladu s vyvojem spolecnosti. Zasadnim prelomem ve vyvoji technologie umoziujici

multiplikaci sdéleni je vynalez knihtisku.%

37 Srov. BUERMANN, Uwe. Jak (pre)zit s médii. PrileZitosti a hrozby informacniho véku a nové vikoly
pedagogiky. Hranice: Fabula, 2009, s. 12-13.

3 Srov. JIRAK, Jan; KOPPLOVA, Barbara. Média a spolecnost. Strucny 1vod do studia médii a medialni
komunikace. Praha: Portal, 2003, 17.

3 Srov. Tamtéz, 17-18.
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Médium ¢i média se ukazuji jako nedilna soucast lidské spolecnosti, jsou klicova pfi
komunikaci mezi lidmi, a to ve vSech trovnich ¢i ve vSech formach. Zprostfedkovavat sdéleni
jinym lidem patii mezi zakladni lidské piirozenosti, médium je tedy pfitomno ve vSech

spolecnostech.
3.1 Role médii ve spole¢nosti

M¢édia maji vliv na spole¢nost, ale zaroven také spole¢nost ma vliv na podobu a obsah
médii. Jsou to dvé propojené nadoby, které se neustdle navzajem ovliviiuji. Lidé jsou tvirci
médii. Vytvaiime jednotlivé kody, systémy pienost a uchovani sdéleni. Média ale ovliviluji
nas zivot, formuji predstavu o svété kolem nés.

Existuje nékolik vlivi, které média maji na nasSe zivoty. Zakladni vlivy vyplyvaji z pouhé
existence médii, bez ohledu na jejich obsahy. Média mohou mit také vliv na vnimani struktury
¢asu. Tim je mysleno napftiklad to, Ze noviny vychdzeji v urcity den ¢i kazdy potfad ma svij
vysilaci ¢as. Konzumace médii ma tendence sklouzévat k ritualizaci. Dalsi rovinu vlivu médii
najdeme Vv ilustraci mezilidskych a pracovnich vztahti. OvSem mnohem vice zajimavéjsi a
dulezitéjsi jsou vlivy obsahti médii. Mezi negativni disledky digitalizace a rozvoje masovych
médii miZeme zafadit vliv na oslabovani narodnich kultur, zjednodusovani rodného jazyka,
zanik nékterych tradic. Také panuje obava ze zjednoduSovani a manipulace. DtileZité pii studiu
médii je si uvédomit, ze vliv médii vzdy siln€ zavisi na kulturnim, dobovém a politickém
kontextu.*?

Watson oznacuje vSechny socidlné komunikacni procesy, jichZ se média Ucastni, jako
medialni komunikaci. Vychazi z toho, Ze samotna média ¢im dal vice pronikaji do samotného
stiedu kulturnich, socialnich, ekonomickych a politickych kontexti. Tyto samotné kontexty
jsou ovliviiovany médii, ale také maji vliv na zminéna média.** Z toho vyplyva, ze média
samotna vrastaji do samotnych struktur jednotlivych kultur a jejich podoba se stdva odrazem a
ukazatelem jednotlivych kultur. Opét se zde objevuje aspekt oboustranného aktu. Kultura je
proménovana v zavislostech na vlivu médii, ale také konkrétni média se modifikuji pod tihou

jednotlivych kultur.

V textu vySe jsem uvedla pro snazsi orientaci a pro ucely této prace média jako medialni

komunikaci. Medialni komunikace pfedstavuje v nasi spole¢nosti, kterou bychom mohli nazvat

40 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: zdklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 25-26.

41 Srov. WATSON In JIRAK, Jan; KOPPLOVA, Barbara. Média a spolecnost. Strucny vivod do studia médii a
medidalni komunikace. Praha: Portal, 2003, s. 12.
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jako postmoderni, dilezitou studnici poznatki, zkuSenosti, prozitkil, a to pro stale se zvétsujici
okruh lidi. Z toho plyne, Ze problematika hromadné informovanosti, reflexe vlastniho postaveni
Vv ramci této informacni spolecnosti a s tim spojena jista hodnotova a postojova reflexe, se
stavaji zcela fundamentalnim pro fungovani ve spolecnosti. Jak uvadi Jirak: ,, Média vstupuji
do soukromého Zivota jedince a vnaseji do néj nebyvalou mérou verejny rozmeér, sdileny
s ostatnimi.“*> Tento proces funguje i opaénym smérem, do vefejného prostoru se dostava fada
intimnich prvkl. Také prostiednictvim médii je ndm neustile nabizeno penzum interpretaci
naseho Zivota, které utvéreji naSe hodnoty, postoje ¢i nazory. Informace, které jsou nam
prostiednictvim médii pfedavany jsou znacné nesourodé, proto je zde zasadni jejich spravné
vyhodnoceni, které¢ vyzaduje stale vétsi prapravu. Existence médii v sobé jiz obsahuje roli,
prostfednictvim které maji vliv na chovani ¢lovéka ve spolecnosti, na politické rozhodovani ¢i
zivotni styl.*3

Meédia jsou silnymi hraci v naSem socialnim, ale i biologickém svété. Posunuli jsme se do
faze, kdy medialni osobnost chapeme jako realnou osobnost. Méli bychom brat zietel na to, ze
média v nds vzbuzuji stejné a silné emoce jako realné situace. Proto medialni zkusenost je pro
¢lovéka stejné tak zkuSenosti emotivni.** Prostiednictvim médii se ndm také dostava fada
podnétl k pfemysleni. Dale nam zprostfedkovavaji vzory jednani a také vzory socialnich roli.
Diky médiim se vice ztotoziiujeme s urcitou skupinou. Tato skupina mize v krajni mezi
pfedstavovat 1 narod. Je vhodné si uvédomit, Ze média se stala nositelem symbolické moci ve
spolecnosti. Konkrétné mame na mysli masova média, ktera neustale nabiraji na dileZitosti.
Proto se stava kli¢ovou dovednosti uméni zit S médii v dnesnim svéte.*®

Vidime, Ze naSe kazdodenni Zivoty jsou s médii provdzdny mozna vetsi mérou, nez si
uvédomujeme. Orientace v mnoZstvi informaci, jejich spravné tfidéni a vyhodnocovani se stale

vice stava nezbytnou dovednosti pro fungovani v dnesni spolecnosti.

42 JIRAK, Jan; KOPPLOVA, Barbara. Média a spolecnost. Strucny uvod do studia médii a medidalni komunikace.
Praha: Portal, 2003, s. 11.

4 Srov. TamtéZ, s. 11.

4 Srov. STASOVA, Leona; SLANINOVA, Gabriela; JUNOVA, Iva. Novd generace vybrané aspekty
socializace a vychovy soucasnych deéti a mladeze v kontextu medializované spolecnosti. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 2015, s. 26.

%5 Srov. MICIENK A, Marek; JIRAK, Jan. Zdklady medidlni vychovy. Praha: Portal, 2007, s. 8.
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3.2 Masova média

Pokud se bavime o médiich, je dobré pro pochopeni toho jevu rozliSovat rizné kategorie.
Jedno z kritérii tohoto rozliSeni muze byt, jaky typ spoleCenskych vztahti mohou média
podporovat neboli bychom mohli fici, jakou roli plni jako spolecenska instituce. Toto rozdéleni
piinasi dvé kategorie, interpersonalni média a masova média. Interpersondlni média slouzi
k podpoie interpersonalni komunikace. To znamena, ze podporuje komunikaci mezi dvéma
osobami. Toto dorozumivani by mélo vést k podpote vzadjemnych vztahli mezi jednotlivci. Na
stran¢ druhé jsou zde masovéa média, ktera jsou opacné povahy. Jejich komunikace je zamétena
celospolecensky. Z pravidla tato komunikace vychazi z jednoho bodu a sméfuje k neurcitému
po¢tu a k nezndmym ptijemcim. Typickym rysem masovych médii je, ze stavi jednoho
ucastnika do role vysilatele a ostatni do roli pfijemce, neni to oboustranny vzdjemny akt jako
Vv prvni kategorii. Pfijemce je blize nespecifikovana skupina lidi, ktefi tvofi masu. To nasledné
vede K pocitu anonymity souboru piijemct. Tento typ médii také tvori skupinovou identitu,
Ktera pusobi celistvé a poskytuje ¢lovéku misto, kam mize nalezet. Pro Gplnost zde jesté
zminim sitovd média, které néktefi autofi uvadi. Sitova média mohou byt povahy
interpersonalni 1 masové, jsou schopna vytvaret nové vazby a primarné slouzi k propojeni
mnoha bodii s mnoha body, vytvafi tim tak komunikaéni sit’.4®

Panuje shoda na tom, Ze souasnad média jako napftiklad televize, internet, noviny, satelitni
vysilani a digitalni zdroje informaci se stavaji vyznamnym cCinitelem v Zivotech soucasnych
lidi. To koresponduje s povahou dnesni spole¢nosti, ktera je protkana médii.*” Vyvoj masovych
médii odrazi charakter sou¢asné spolenosti. Zivot souasného ¢&lovéka v dnesni
postindustridlni spolecnosti se pohybuje v napéti mezi sférami vefejnymi a soukromymi.
Casem se staly pro jedince vyznamngjsi vztahy, které jsou zaloZeny na dohodg ¢ smlouvé nez
tradi¢ni rodinné vztahy. V tomto modernim spolecenstvi zalozeném na smlouvé maji masova
média mnohem vétsi vyznam. Plni funkci napliiovani socialni soudrznosti ¢i naopak rozdélent,
umoziuji socidlni komunikaci. Také se o médiich mluvi v souvislosti, Ze jsou jistym garantem
demokratické spole¢nosti. Obecné lze fici, ze piichod modernich spolecnosti zdiiraznil
medializované skutecnosti. Rozvoj primyslové vyroby s Sebou piinesl oprosténi od tradi¢nich

vazeb. Nastal vSak problém, jak mezi s sebou komunikovat, jak §ifit poznatky, které jsou

4 Srov. JIRAK, Jan; KOPPLOVA, Barbara. Média a spolecnost. Strucny uvod do studia médii a medialni
komunikace. Praha: Portal, 2003, s. 21-22.

47 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: zdklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 21.

25



nezbytné pro fungovani ve spolec¢nosti. Média v tomto ohledu tento problém vyiesila a ziskala

tim zarovef markantni moc ve spole¢enském tadu. %8

Masova média pfinasi také fenomén socialni komunikace. Cim dal vice spole¢enského
zivota se odehrava v medializovaném prostoru.*®V kontextu masovych médii se také hojné
sklofiuje pojem moderni technologie. Expanze masové komunikace souvisi s rozvojem novych
technickych mozZnosti. Masova média se rychle §ifi a proménuji se diky digitalizaci vetejného
prostoru. Pomoci digitalizace se informace $ifi mnohem rychleji a v mnohem vétsim objemu,
nez tomu bylo diive. Klicovym €initelem v tomto pfenosu se stal internet. Zmény, které pfinesla
digitalizace a s tim rozvoj masovych médii, jsou tak markantni, Ze se n€kdy hovoii o novém a
starém svétu. Proto média, kterd ziskala na sile diky digitalizaci, se nékdy oznacuji jako média
,»hova“. Navzdory rozdélenim na stara a nova média, se jejich podstata neméni. Stale plati, ze
technické prostfedky a organizacni prostiedky umoziiuji masovym médiim pravidelné
zasobovat anonymni piijemce sdélenimi. Tato sdéleni maji n€kolik cili, mohou informovat, ale
také bavit ¢i vzdelavat. Rozdil mezi ,,starymi a ,,novymi“ masovymi médii najdeme spiSe
v nabidce. Nova média disponuji vétsi moznosti vybéru, objevuje se tu nepieberné mnozstvi
internetovych stranek s nejriiznéjsim obsahem. Nabidka zdroji informaci je obrovska.>

Ukazuje se, ze masova média hraji klicovou ulohu ve fungovani nasi spolecnosti. Je tedy
nezbytné vice se zabyvat medidlni gramotnosti, protoze medialni gramotnost slouZzi jako nastroj
pro zachazeni s médii. Masova média maji specifickou povahu, kterou je nezbytné si uvédomit

a umét s ni pracovat.
3.3 Regulace medialniho prostoru

Hovotime-li o médiich, je podstatné uvést také jejich regulaci. Média v dnesni podobé¢ jsou
pomérné novym fenoménem, s kterym vyvstala potfeba stanoveni jejich limiti. S ohledem na
to, Ze tato prace se zaméiuje na Ceské prostredi, uvadim klicové aktéry regulace médii nasi
spolecnosti.

Média jsou prezentovana jako ochrance demokracie, zejména reprezentanti svobody
projevu. Téma cenzurovani je tabu, ale 1 pfes to vSe musi byt média jistym zpisobem

regulovana. Tato regulace probiha na formalni i neformalni Grovni. Jedna-li se o vlivy, které

“8 Srov. JIRAK, Jan; KOPPLOVA, Barbara. Média a spolecnost. Strucny ivod do studia médii a medidlni
komunikace. Praha: Portal, 2003, s. 26-28.

49 Srov. MICIENK A, Marek; JIRAK, Jan. Zdklady medidlni vychovy. Praha: Portal, 2007, s. 9.

5 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: ziklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 22.
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pusobi zvenku, hovotfime o tzv. regulaci. Také existuji vlivy, které na sebe vyviji sama média,
Vv takovém piipad¢ se jednd o autoregulaci. K regulaci hlavné fadime zakony a ¢innost organd,
které vyplyvaji z legislativy. Autoregulace predstavuje rizna redakcni pravidla, etické kodexy,
¢1 zasahy dozorc¢ich rad. Kromé téchto dvou sil na média také ptsobi vedlejsi vlivy, jako jsou
medialni vychova, ob&anské aktivity, medilni kritika a jiné.>!

Jak jsem jiz uvedla vyse, média maji nezastupitelny vliv na spole¢nost. Tento vliv mize byt
1 negativni, proto se objevuje jistd potieba jejich regulace. Je spravné, Ze spolenost chce mit
ptehled o tom, kdo jsou vlastnici médii, jaké obsahy média pfinaseji. Také chtéji dohlizet, aby
v nékteré oblasti nevznikl monopol ¢i pfili§ silny vliv v oblasti, ktera by mohla spolecnosti
uskodit. Zaroven ale na média nahlizime jako na svobodné instituce, které lze regulovat a

omezovat pouze zdkonem. Ovem média sama si vytvaii své vnitini regule.>?

Autoregulace se zrcadli prostfednictvim pfijeti pravidel, kterd si média sama stanovi.
Dulezité je zminit, Ze autoregulacni pravidla média pfijimaji dobrovolné. Nezodpovidaji se
vlade, ale pouze svym ziizovatelim. VétSinou je najdeme v podob¢ moralniho apelu na jednani
médii.>® Tato pravidla mohou byt psané i nepsané povahy a nalezneme je v podobé etickych
kodexi, rtiznych spolkli ¢i asociaci. Zfizuji se také autoregulacni orgéany, které dohlizi na
dodrZovani danych pravidel. V ¢eském prostfedi napiiklad najdeme Eticky kodex reklamy a
s nim spojenou Radu pro reklamu. Jedno z prvnich médii, které si samo vytvoftilo vlastni kodex,
byla Ceska televize, a to v roce 1995. V roce 1998 se objevil prvni eticky kodex ti§téného
média, konkrétné casopisu Tyden. Nejvétsi expanze etickych kodext nastala az po roce 2000.
Mezi takové kodexy patii napiiklad Eticky kodex novinafe Syndikatu novinait CR, ktery ma

dokonce i vlastni komisi.?*

Vnéjsi regulace je prezentovana pravnimi normami. Na jejich dodrzovani dohlizi stat.
Veskeré zakony tykajici se regulace médii vychazi primarné z Ustavy CR a Listiny zakladnich
prav a svobod. Odtud prameni zakladni precedens, jako jsou svoboda slova, zakaz cenzury,
pravo na ochranu osobnosti a jiné. Zakony reguluji vlastnictvi médii, vymezuji obsahovou
¢innost jednotlivym médiim. Témito nafizenimi se snazi dosdhnout dostupnosti médii pro

vSechny cleny spole¢nosti a rozmanitost trhu. Legislativa také upravuje medialni ptisobeni

51 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: ziklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 89.

52 Srov. Tamtéz, s. 89 — 90.
53 Srov. MICIENKA, Marek; JIRAK, Jan. Ziklady medidlni vychovy. Praha: Portal, 2007, s.108.

5 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: ziklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 90.
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s ohledem na negativni puisobeni a S moznym skodlivym vlivem. Mame zde na mysli obsahy,
které by mohly ohrozit moralni ¢i psychicky vyvoj jedince. Nedilnou soucasti je také kontrola
zodpovédné informovanosti vefejnosti. Zajimavosti je, ze panuje vétsi regulace v oblasti
rozhlasového a televizniho vysilani nez v oblasti tisténych médii. Organem, ktery dohlizi na
dodrzovani danych piedpist, je Rada CR pro rozhlasové a televizni vysilani (RRTV), kterd je

ziizovana zdkonem. Clenové této Rady jsou voleni Poslaneckou snémovnou CR.>®

Ceska republika rozlisuje drzitele licence neboli soukroma média a média ziizena zdkonem,
tedy tzv. ,vefejnopravni média“. Mezi veiejnopravni média patii Ceské televize a Cesky
rozhlas, také sem Ffadime Ceskou tiskovou kancelaf. Vefejnopravni média musi dodrzovat
stejny zdkon jako soukromé média, ale navic musi plnit dal$i povinnosti, které¢ vyplyvaji ze
zékona specificky pro tento druh médii. Cinnost t&chto médii kontroluje Rada Ceské televize a

Rada Ceského rozhlasu.?®

Ceské republika m4 nékolik zakontl, které reguluii média, mezi né patii tyto zdkony:

e 231/2001 Sb., o provozovani rozhlasového a televizniho vysilani

e 46/2000 Sb., o pravech a povinnostech pii vydavani periodického tisku

e 483/1991 Sb., o Ceské televizi (novelizovan zidkonem 39/2001 Sb. k 23.1.2001)

e 484/1991 Sb., o Ceském rozhlasu (novelizovan zidkonem &. 192/2001 Sb.

k 9.2.2001)

e 40/1995 Sh., o regulaci reklamy

e 132/2010 Sb., o audiovizudlnich medialnich sluzbach na vyzadani

e 348/2005 Sb., o rozhlasovych a televiznich poplatcich®’

Kombinace uvedenych vnitfnich a vnéjSich mantineli vymezuje prostor, ve kterém se

média v ¢eské spolenosti mohou legdlné a eticky pohybovat. Vytvofeni téchto hranic je
nezbytné pro pozitivni funkci médii ve spole€nosti, eliminuje se jimi mira jejich zneuZzivani.

Mohou tak vice napliovat svou roli ochrance demokratického prostoru ve vyspélé spolecnosti.

5 JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: zaklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha: Partners
Czech, 2006, s. 91.

% Srov. TamtéZ, s. 91.
57 Zakony pro lidi. Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/sbirka
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4 MEDIALNI GRAMOTNOST

Pojem gramotnost vSichni zndme a je pro nas srozumitelny. V zakladnim pivodnim
vyznamu se timto slovem minila dovednost ¢ist a psat. OvSem v poslednich letech se vyznam
slova rozsitil. Casto je tento pojem vyuZzivan v jinych oblastech a nese v S0b& soubor jistych
dovednosti a kompetenci. S nastupem medializace prostoru se vytvofil prostor pro medialni
gramotnost.>® Zamyslime-li se, tak bychom o sobé& v podstaté mohli fict, Ze jsme vSichni jistym
zptisobem medidlné gramotni. VétSina z nas zna hlavni televizni programy, filmy, knihy,
internetové stranky. I toto je medidlni gramotnost, ale jen jedna jeji ast. Abychom se mohli

povazovat za medialné gramotné, je tfeba propojit vice kompetenci.*®

V vodu textu jsem vymezila medialni gramotnost jako soubor poznatkt a dovednosti, které
nam pomahaji v orientaci v medialnim prostoru. Konkrétné se jednad o poznatky potiebné
k ziskani kritického odstupu od médii a zaroven maximalni vyuziti potencialu médii.
Dovednostmi jsou minény takové, které nam dovoluji kriticky odstup a kontrolu vlastniho
uzivani médii. Konkrétné bychom mohli fict, Ze medidlni gramotnost pfedstavuje zdkladni
poznatky o fungovani médii. Sem spada vliv vlastnictvi, legislativa, vyrobni postupy. Déle do
medialni gramotnosti fadime informovanost v oblasti spolecenské role médii, a to i s akcentem
na minulost. Déle je také dilezita znalost hlavnich medialnich produktt. Jedna se v dasledku o
schopnost rozeznat typ ptredkladdanych sdéleni, reflektovat jeho vérohodnost, vyhodnotit
komunikaéni zamér, také propojovat sjinymi sdélenimi. Ztoho vyplyva, Ze medialni
gramotnost je komplexni kompetence, ktera propojuje poznatky o spolecnosti z n€kolika
oblasti, a to historie, dynamiky socidlnich a estetickych norem, uziti matefského jazyka a
dalsich oblasti. Je prakticky nemozné, aby osvojovani této dovednosti probihalo spontanné ¢i
intuitivné, proto se dnes medialni problematika promita ve vzdélavacim systému, naptiklad

v podobé priifezového tématu medidlni vychova.5

Medialni gramotnost neni v ohnisku diskuze jen v naSem prostiedi, definici medialni
gramotnosti také nalezneme ve Smérnici Evropského parlamentu 2007/65 ES, konkrétné ¢lanek
37, kde stoji, ze: ,,Medialni gramotnost se tyka dovednosti, znalosti a porozumeéni, které
spotrebitelum umozZnuji efektivni a bezpecné vyuzivani médii. Medidlné gramotni lidé by méli

byt schopni provadet informovanou volbu, chapat povahu obsahu a sluzeb a byt schopni

58 Srov. SAK, Petr. Clovék a vzdéldvini v informacnim veku. Praha: Portal, 2007, s. 45.
% Srov. POTTER, James W. Media Literacy. SAGE Publications, 2012, s. 17.

80 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: ziklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 12-13.
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vyuzivat celée sire prilezitosti, které nabizeji nové komunikacni technologie. Méli by byt schopni
lépe chranit sebe a své rodiny pred skodlivym nebo urdazlivym obsahem. “®* Mtizeme si zde opét
povsSimnout dirazu, ktery je kladen na dovednosti, znalosti a porozumeéni. Tyto aspekty jsou

stavebnimi kameny pfi ziskavani medialni gramotnosti.

Pro ptehlednost bychom schopnosti V ramci medialni gramotnosti mohli rozdélit do dvou
podob. Prvni bychom mohli charakterizovat jako interiorizace dovednosti a poznatki, které
nam umoziuji analyzovat a kriticky posuzovat, vytvofeni tzv. ,,obrannych latek™ proti
nezadoucimu ptsobeni médii. Ve druhé roviné se jedna o osvojeni poznatkll, prostiednictvim
kterych bude ¢lovék schopen usilovat o maximalni vyuziti potencidlu médii ve vSech jejich

podobach.®?

Medialni gramotnost, jak jsem jiz fekla vySe, je soubor nékolika komponentl. Podle
Livingstone by tato gramotnost méla obsahovat pfistup jedince, analyzu a hodnoceni obsahu.

V neposledni fadé také tvorbu medialniho obsahu.®?
4.1 Vymezeni pojmu medialni gramotnost

Existuje fada pojmu, které se vénuji problematice médii v kontextu s novymi
technologiemi. S ohledem na cerstvost tohoto tématu panuje v této oblasti pojmova
nevyjasnénost. Miizeme se setkat s pojmy jako medidlni gramotnost, informac¢ni gramotnost,
pocitacova ¢i sitova gramotnost. Jednotlivé definice a vztahy zminénych gramotnosti nejsou
zcela jasné. I pfes to, Ze panuje neshoda v charakteristikach jednotlivych pojmu, pokusim se je

objasnit.

Rada autori se snazi stouto pojmovou nejasnosti vyporadat. Maskova vychazi
z predpokladu, ze informaéni gramotnost 1ze popsat jako soubor schopnosti a dovednosti,
které jsou efektivné vyuzity pro rozvoj jedince v oblasti technologii. Tato gramotnost by ndm
méla umoznit pochopeni potencialu informaci, které vychdzeji z ur€itych zdroj. S témito

zdroji je tfeba kriticky a smysluplné pracovat. Po€itacova gramotnost je zizena na efektivni

81 Smérnice Evropského parlamentu a Rady 2007/65/ES ze dne 11. prosince 2007 , kterou se méni smérnice
Rady 89/552/EHS o koordinaci nékterych pravnich a spravnich ptedpist ¢lenskych stati upravujicich
provozovani televizniho vysilani. Esipa. Dostupné z:
https://esipa.cz/sbirka/sbsrv.dll/sb?DR=SB&CP=32007L0065

62 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: ziklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 14.

8 Srov. LIVINGSTONE, Sonia. Media literacy and the challenge of new information and communication

technologies. The communication review, 2004, 7.1: 3-14. Dostupné z:
http://eprints.lse.ac.uk/1017/1/MEDIALITERACY .pdf
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vyuzivani a pouzivani ICT.% Také se miizeme setkat se sitovou gramotnosti, ktera se zaméfuje
na dovednosti a schopnosti, pomoci kterych zvladneme pouzivat sitové, zejména pres internet
ziskané informace, jejich zdroje 1 samotné sitové technologie. V neposledni fad¢€ jiz zminéna
medialni gramotnost. Ve strucnosti bychom ji mohli shrnout jako soubor schopnosti a
dovednosti, které ndm umoziiuji kriticky nahlizet na ¢lovéka.®®

Pokud bychom chtéli najit jisty souvztazny vztah mezi témito pojmy, nejcastéji nalezneme
informacni gramotnost jako nadfazeny pojem pocitatové a sitové gramotnosti. Samotny pojem
medialni gramotnost se objevuje po 2. svétové valce v Némecku, kde se stal vychodiskem pro
medidlni vychovu. Cilem této medidlni gramotnosti bylo vyrovnat se s dopady véle¢né
propagandy, ktera byla realizovdna prostfednictvim médii. V soucasné dob& se medidlni

gramotnost pouziva jako zastfesujici pojem pro predchozi gramotnosti.®®

V podobném vyznamovém kontextu vymezuje medidlni gramotnost také Kovarova.
PomysIné¢ stanovuje hierarchii jednotlivych gramotnosti. Na vrcholu této pomysiné pyramidy
nalezneme medidlni gramotnost, kterou autorka vnima jako aktualizovany pojem informacni
gramotnosti s akcentem na potieby soucasné spolec¢nosti. Pod nadfazenym pojmem medialni
gramotnosti nalezneme gramotnost funkéni a pocitaCovou, tu dile mizeme specifikovat jako
gramotnost internetovou. Do oblasti funkéni gramotnosti zahrnujeme gramotnosti jako je
literarni, dokumentova, numerickd ¢i internetova. I kdyZz se sama autorka snazi o jistou
systematizaci, jednim dechem také dodava, Ze je velmi obtiZzné vytvofit jednotné schéma, které
by jasné¢ vystihovalo vSechny gramotnosti. Jasné vymezeni je ztiZeno silnou provazanosti

jednotlivych gramotnosti.®’

Také Sak se vyrovnava s pojmovou nejasnosti. Vnima pocitatovou gramotnost jako
dovednost uzivat osobni pocitac. Sam uvadi, ze pii presnéjsim vymezeni se fada autort lisi.
Sam souzni s vymezenim, které¢ charakterizuje pocitaCovou gramotnost jako soubor
kompetenci, diky kterym jedinec dokaze vyuzivat novych technologii. Zejména sluzby a
moznosti, které¢ poskytuji a dokéze je efektivné vyuzit. Nema pocit, Ze by byl znevyhodnén

v disledku téchto technologii. Pocitatova gramotnost slouzi jako nezbytny ptedpoklad

64 Informaéni a komunikaéni technologie, zkracené ICT (z anglického Information and Communication
Technologies.

8 Srov. MASKOVA, Anna In. KOVAROVA, Pavla. Trendy v informacnim vzdélavani. Zlin: VeRBuM, 2012, s.
62.

6 Srov. Tamtéz, s.62-65.

67 Srov. KOVAROVA, Pavla. Role bezpecnosti v ramci informacni gramotnosti. Prolnflow: Casopis pro
informacni védy, 2/2010, s. 111-112. Dostupné z:
http://www.phil.muni.cz/journals/index.php/proinflow/article/view/2010-2-8/1009.
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gramotnosti informaéni.®® Vyse jsme uvedli, Ze samotna informa¢ni gramotnost je diléi
kompetenci medialni gramotnosti.

Vidime, ze v odbornych kruzich panuje jistd neurCitost v jednotlivych vymezenich a
vzajemnych vztazich jednotlivych gramotnosti. Ja se priklanim k integrujicimu modelu, ktery
pojima medidlni gramotnost jako zastfeSujici pojem jmenovanym gramotnostem. Timto

fokusem pftistupuji a predkladam medialni gramotnost i v této praci.
4.2 Charakter a roviny medialni gramotnosti

Pro detailngj$i vykresleni pojmu mediadlni gramotnost pouziji pyramidu kompetenci
nutnych pro pouzivani novych médii, kterou navrhl Philipp Mayring.®® Tato pyramida obsahuje
veskeré kompetence, které se pfisuzuji sou¢asnému pojeti medidlni gramotnosti. Proto Ize
novomedialni kompetence dle Mayringa vnimat jako charakteristiku obsahu medilni

gramotnosti. V této pyramidé nalezneme pét stupiiti kompetenci.’

V zékladu tohoto trojuhelniku nalezneme technicko-instrumentalni kompetenci. Jeji
obsahem je dovednost pouzivat ICT. Zminéna kompetence v sob&é zahrnuje zminéné
gramotnosti pocitacovou a sitovou. Mé&li bychom zvladdnout zdkladni ovladani hardwaru a
softwaru. Naptiklad bychom méli zvladnout se ptipojit s pocitaCem k internetu, ¢i orientovat se
Vv prohlize¢i. O stupent vySe se nachdzi obsahové-kognitivni kompetence. Obsahové tato
kompetence odpovida gramotnosti funkéni. Pod timto pojmem se skryvaji dovednosti literarni,
dokumentové, numerické a jazykové. Spole¢né s dovednostmi z prvniho stupné bychom to
dohromady mohli oznacit jako informacni gramotnost. Konkrétn€ bychom zde mohli jmenovat
schopnost vyhledavat informace v online svété, umét ziskané informace ttidit. Jedinec by mél
byt také schopny zvefejnovat vlastni obsahy. Na tfetim stupni je Socialné-komunikaéni
kompetence. Po ziskani této schopnosti by mél jedinec byt schopny efektivné se pohybovat ve
virtudlnim komunika¢nim a medidlnim prostoru a zvlada kontakt s ostatnimi uzivateli. Tato
kompetence se zamétfuje na komunikaci. Ta se stdva kliCovym tématem v oblasti novych médii.
Specificky zde miizeme jmenovat komunikaci prostfednictvim e-mailu, komunikace v ramci
socidlnich siti, ochrana svého soukromi. Také sem fadime pochopeni a dodrZovani vnitinich
norem Vv online svété. Na vrcholu pyramidy nalezneme emo¢ni a Kriticky-reflexivni

kompetence. Prostfednictvim této kompetence jedinec zvladne vysoké naroky, které jsou

8 Srov. SAK, Petr. Clovék a vzdéldvini v informacnim veku. Praha: Portal, 2007, s.46.

8 Srov. MAYRING, 2002 In. KOVAROVA, Pavla. Trendy v informacnim vzdélavani. Zlin: VeRBuM, 2012, s.
63.

0 Srov. KOVAROVA, Pavla. Trendy V informacnim vzdélavani. Zlin: VeRBuM, 2012, s5.64.
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kladeny v online médiich a specificky charakter komunikace v novych médiich. Emoc¢ni
kompetence klade diiraz na zpracovani emoci. Medidlni prostor klade velké naroky na emoc¢ni
oblast. Problémové oblasti jsou zmény identity, unikové chovani, rozvoj online zévislosti,
setkavani se S nevhodnym obsahem. VSechny tyto oblasti vyzaduji schopnost adekvatné
zpracovavat tyto zazitky. Kriticko-reflexivni kompetence klade diraz, jak nazev napovida, na
kritické zpracovani informace. Neomezeny internetovy prostor vyzaduje reflektivné
pristupovat k t€émto zdrojim. Jedné se naptiklad o vyhledavani informaci, pfemitani o jejich
pravdivosti. Dulezité je také pochopit limity médii, adekvatné zvladnout fenomén neustalé

dostupnosti.”

Dalsi charakteristiku medialni gramotnosti nabizi Jirdk, ten déli medidlni gramotnost na
primarni a sekundérni. Jedinec si vytvaii soubor znalosti, které pfijimd a prostfednictvim
kterych se 1épe orientuje. Timto procesem se vytvaii jisty soubor védomosti, které mizeme
nazvat jako primarni medidlni gramotnost. Tato gramotnost ale neni medidlni gramotnosti, jak
Ji vymezuji v této praci, protoze zde chybi prvek kritického pohledu. Tento aspekt nalezneme
az v sekundarni medialni gramotnosti. Ta neni primarné zamétena na rozliSovani jednotlivych
obsahtl informaci a produkttl, ale na rozeznavani jiz marketingovych strategiich, které maji vést
k maximalizaci zisku a pfesvédéeni jednotlivce.’? Ukazuje se, ze medidlni gramotnost ma
nékolik urovni, je to velmi strukturovana kompetence a musime se ptat po urcitém jejim stupni

vyvoje u jedince.

1 Srov. KOVAROVA, Pavla. Trendy V informacnim vzdélavani. Zlin: VeRBuM, 2012, s. 64-67.

72 Srov. JIRAK, Jan; WOLAK, Radim. Medidlni gramotnost — novy rozmér vzdélavani. Praha: Radioservis, a.s.,
2007, s. 90-91.
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5 MEDIALNI VYCHOVA

Podstatu medidlni vychovy vystihuje nasledujici definice: ,, ...v medidlni vychove, na rozdil
od ostatnich skolnich predmeétii, po détech chceme, aby zkoumaly, jak védi, co védi. V medialni
vychové se musi pidit po tom, odkud myslenky a informace prichdzeji, a ne prijimat fakt, Ze tu
prosté jsou.“"® Jsou zde zachyceny stézejni aspekty, které medialni vychova piedstavuje.
Vidime zde, ze medidlni vychova je velmi uzce spjata s medialni gramotnosti. Charakter
medidlni gramotnosti se promitd v pozadavcich na medidlni vychovu. Stézejni je naucit

studenty znalostem a dovednostem, které povedou ke kritickému pfijimani médii.

Samotny obsah a zplisob vyuky medialni vychovy je zavisly na kulturnim okruhu, kde se
vyucuje. Proto bychom m¢éli brat zietel na otazky s tim spojené. Jednd se o samotny obsah
medialni vychovy. Nemyslime tim konkrétni dovednosti a znalosti o jednotlivych médiich, ale
pochopeni smyslu obsahu médii. Druhym tématem diskuze je poslani medialni vychovy; to
znamena jeji konkrétni cile v kontextu klicovych kompetenci. V neposledni fad¢ je diskuze o
zptsobu vyuky medialni vychovy, jak se realizuje prostiednictvim kurikularnich dokumenté.”
V Ceském prostiedi tyto otazky feSi Ramcovy vzdélavaci program (dale RVP), kde jsou
vymezeny a charakterizovany jednotlivé problematiky v oblasti obsahu, cili a realizace
medialni vychovy.

Medidlni vychova je institucionalizovand forma ziskavani kompetence medidlni
gramotnost. Muze probihat jako samostatny predmét nebo jako soucast jinych predmétu,
muzeme také nalézt kombinace obou forem. Jako soucdst RVP pro zékladni Skoly a pro
gymnazia 1ze medialni vychovu realizovat jako kombinaci tematické vyuky nebo jako integraci
do raznych vzdélavacich oblasti. Tedy v ramci RVP je formulovéana tak, aby umoznovala

samostatnou i integrovanou vyuku, a to v zavislosti na zdjmu a moznostech $kol.”

Opét si zde mizeme povSimnout, Ze medialni gramotnost a medidlni vychova jsou opravdu
dva uzce souvisejici pojmy, které se v mnoha oblastech piekryvaji. Medialni vychova, jakoZzto
zpusob ziskavani jisté irovné medialni vychovy, je vtélena do RVP a realizuje se v rtiznych

podobach.

3 BAZALGETTE, Cary, 1989 In. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: zdklady medidlni vychovy
pro ucitele. Praha: Partners Czech, 2006, s. 12.

74 Srov. PASTOROVA, Markéta. K integraci medidlni vychovy. Olomouc: Univerzita Palackého, 2015, s. 12.

75 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: ziklady medidlni vyichovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 14.
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5.1 Medialni vychova jako priifezové téma

Jak jsem uvedla vyse, medialni vychova je sou¢asti RVP, a to jako prifezové téma’®. Tato
vychova by méla jedinci poskytnout bazalni znalosti a dovednosti v oblasti medialni
komunikace a prace s médii. Zaci by méli ziskat priipravu v oblasti spravného vyhodnoceni
sd€leni s ohledem na jejich vznik a zamér. Timto zdmérem mulze byt minéno informovat,
manipulovat, pobavit, presvédcit. Dale by zaci méli umét média vyhodnotit ve vztahu k realité,
napiiklad jako logickou argumentaéni stavbu, ¢i vécnou spravnost. Klicovym aspektem je umét
analyzovat nabizena sd€leni a vyhodnotit jejich vérohodnost a zdmér. V neposledni fad¢ by mél
zak diky adekvatni orientaci v medialnim prostoru umét napliiovat své potieby, jako je vhodné

ziskavani informaci ¢i traveni volného ¢asu.””

Zékladnim cilem medialni vychovy je naucit zéka zakladni urovni medialni gramotnosti.
Samotna medialni vychova ma ve vzdé&lavaci oblasti blizky vztah k oblasti Clovek a spolecnost.
Konkrétné v kontextu médii jako socialnich instituci. Prostfednictvim médii utvatime hodnoty
soucasné doby. S ohledem na to klade medialni vychova diiraz na vytvareni kritického mysleni.
Aby byl tento narok naplnén, musime medidlni vychovu propojit s jazykem a jazykovou
komunikaci. Konkrétné je zde minén psany a mluveny projev, osvojeni zékladnich poznatka
komunikace a dialogu, porozuméni psanému textu. Dal$i oblast, se kterou medialni vychova
uzce souvisi, je téma informacnich a komunikacnich technologii. Zde je tieba se zam¢éfit na
digitalni dokumenty jako zdroj informaci. Nejdulezitéjsim navykem, ktery bychom méli zde
ziskat, je co nejdikladnéji ovéfovat veskeré Udaje. V neposledni fadé¢ medidlni vychova
spolupracuje s oblasti umeéni a kultury, ktera je zaméfena na vnimani specifické feci, ¢i
znakovych kodi. Jeji pfinos vidime ve schopnosti vnimat, interpretovat a kriticky hodnotit

artefakty, které média produkuji.”®

" Pritfezova témata jsou povinnou soudasti zakladniho vzd&lavani, jejich rozsah a zpiisob realizace stanovuje
SVP. Tematické okruhy priifezovych témat prochazeji nap¥i¢ vzdélavacimi oblastmi a pozitivné ovliviiuji proces
utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci zaku
(http://www.prurezovatemata.cz/Cojsoupr%C5%AF%C5%99ezov%C3%A1t%C3%A9mata.aspx)

77 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: ziklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 215.

8 Priifezové téma medidlni vychova. Metodicky portal RVP. Dostupné z:
https://digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=10913
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5.1.1 Tematické okruhy priirezovych témat

Tematické okruhy bychom mohli rozdé€lit na okruhy receptivni ¢innosti a okruhy
produktivni Cinnosti. Mezi tematické okruhy receptivni Cinnosti fadime kritické ¢teni a
vnimani medialniho prostoru. Obsahem téchto cinnosti je rozvoj kritického pfistupu
k médiim, umét rozliSovat informativni, zabavni ¢i bulvarni charakter sdéleni. Také rozpoznat
hodnotici prvky v predkladanych sd€leni. Dale sem fadime interpretaci vztahu medialnich
sdéleni a reality. Zde je cilem Zaka naucit rozliSovat mezi fiktivnim a faktickym sdélenim.
Také umét rozpoznat vliv socidlni zkuSenosti na medialni sd€leni a identifikovat vyznamné
hodnoty pro spole¢nost, které ze sdéleni vyplyvaji. Tieti oblasti ¢innosti je stavba medialniho
sdéleni. Zde se ma zak seznamit s principy sestavovani zpravodajstvi. M¢l by umét rozlisit
jednotlivé stavby uspotaddani zprav. Dal$im dileZitym aspektem je vnimani autora medialnich
sdéleni. Zak by mél zvladnout identifikovat postoje samotného autora, které se promitaji ve
sd¢leni. Rozpoznat jednotlivé vyrazové prostiedky, které¢ vedou k zdmérné manipulaci ¢i
zastfeni nazoru. Vnimat také hodnotovy vyznam prostfednictvim volby obrazu, slov, ¢i zvuki.
V neposledni fadé¢ sem patii fungovani a vliv médii ve spoleénosti. Zde je kladen diraz na
faktory, které ovliviiuji média. Napiiklad sem fadime financovani, politické vlivy, historickou

perspektivu, dobové naladéni, vliv médii na kulturu.”

K tematickym okruhtim produktivni ¢innosti fadime tvorbu medialniho sdéleni. Zde je
kladen diiraz na vybér vhodnych vyrazovych prostfedkl s ohledem na dany cil. Konkrétné sem
muzeme zatadit tvorbu Skolniho ¢asopisu, skolni rozhlas ¢i jiné technologické moznosti. Jako
dalsi Cinnosti uvadime praci v realizacnim tymu. Pod témito ¢innostmi bychom si mohli
predstavit redakci Skolniho ¢asopisu, Skolniho rozhlasu a jinych. Tvorba tymu, kde je kladen
diraz na komunikaci a spolupraci. M¢la by se zde objevit jista pravidelnost medialni
produkce.® S ohledem na rozvoj novych technologii bych sem doplnila také youtubering a

S nim spojeni youtubefi, ktetfi dnes velmi ziskévaji na popularité.

7 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: zaklady medialni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s. 216-217.

8 Srov. Tamtéz, s. 217.
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5.2 Historicky nastin vyvoje medialni vychovy

V této kapitole nastinim struény vyvoj medidlni vychovy, ktery opét velmi Uzce koreluje
s vyvojem medialni gramotnosti. Myslim si, ze je dilezité uvédomit si okolnosti disledkem
kterych se média stala aktudlnim tématem vzd¢lavaciho systému.

Prvni zminky, které hovofily o aspektu médii ve vzd&lavani miizeme najit jiz u Jana Amose
Komenského. Ten vidél noviny jako vyznamny &initel p¥i vzdélavani studentd. V ramci Skoly
pansofické kladl diraz na ¢teni novin, které zahrnoval jako soucést své vyuky. Musim ale
upozornit na to, ze hlavnim cilem bylo ziskat aktualni informace o souc¢asném déni nez rozvoj
medidlni gramotnosti, jak ji vnimame v dneSni dobé. U Komenského také jako u prvniho
nalezneme pokus o vyklad médii, konkrétné jejich role ve spolecnosti. I kdyz Komensky
reflektoval vyznam médii ve spolecnosti a pokousel se tento fenomén zaradit do vzdelavani,

nachazime komplexni teze o medialnim vzdélavani teprve v minulém stoleti.®!

Ve 20. stoleti se v ruznych kulturnich prostiedich zacala objevovat témata vzdélavani
v medialni oblasti. Prvni teze se vénovaly obsahu novin. Uvazovalo se o zafazeni obsahu novin
do vyuCované latky jako vhodného zdroje informaci. Ke konci 20. let 20. stoleti, tedy
Vv mezivalecném obdobi, v Némecku vyvstal poZadavek zatadit do vzdélavaciho procesu nejen
obsahy novin, ale také zejména informace o procesu medialni produkce. Nejsiln€jsi hlasy za
podporu a rozvoj medialni vychovy, a to v podobé, jak ji zndme dnes, se zacaly ozyvat po druhé
svétove valce. Silnym impulsem, ktery vedl k této myslence, byla goebbelsovska propaganda
Vv mezivalecném a valecném obdobi. Medidlni vychova se implementovala do vzdélavani v
Némecku po druhé svétoveé valce v zakladni podobé, a to jako kritické ¢teni novin, které se
stalo béZnou soucasti vzdélavani v némeckych Skolach. V némeckém prostfedi ma medialni
vychova nezastupitelné misto s historickou tradici, doklada to také samostatny obor medidlni
pedagogiky.®

Dal§im vyraznym podnétem pro rozvoj mediadlni vychovy byla komercializace médii,
zejména televize v 50. a 60. letech v USA a pozdé&ji v evropském prostiedi. Americké vyzkumy
z té doby ukazovaly, Ze generace maji stale vétsi obtiZe s tim rozeznat v TV zpravodajskou
informaci od reklamniho sdéleni. Ukazovalo se, Ze jednotlivei piikladali stejnou vahu obéma
sdélenim. V Evropé€ nebylo rozpinani komercionalizace televizniho vysilani tak expanzivni, a

to zejména diky vyluénym monopolim statnich televizi v jednotlivych zemich. Z tohoto

81 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: zaklady medialni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s.13.

82 Srov. Tamtéz, s.13.
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divodu, kromé Némecka, se medidlni vychova v evropském prostiedi rozvijela pomaleji.
Zména nastala po roce 1989, ktery vedl k zaniku bipolarizace svéta, také se uvolnily uzdy
ekonomické globalizace. Tim vznikaly nové obavy z disledkt masivni medialni produkce.
V disledku rastu téchto obav vznika stile vEétsi apel na zafazeni medidlni vychovy do
vzdélavacich systémi zemi svéta. V roce 2000 byla medidlni vychova v naSem prostiedi

zafazena jako prifezové téma do vznikajiciho Ramcové vzdélavaciho programu.®®

Alternativni pohled na vyvoj medidlni vychovy nabizi David Buckingham, ktery se vénuje
medialni vychové primarné ve Velké Britanii. Vyvoj medialni vychovy vidi jako proces, ktery
mifi od protekcionismu k vétsi mite demokratizace. Konkrétné spatiuje v tomto vyvoji tfi velké
milniky, a to obdobi diskriminace, vliv kulturnich studii a popularni kultury a ,,screen* teorii.?

Tento pohled zmituji jen struéné jako ukazku dal§iho mozného pohledu.®®

Mtuzeme si povSimnout, ze medialni vychova se stala Zivym tématem ve vzd€lavani az
vV minulém stoleti. OvSem ackoliv jé toto téma velmi mladé, nabird rychle na aktudlnosti a
vyznamnosti. Tento markantni nartst zajmu je disledkem vyvoje spolecnosti v poslednich

letech.
5.3 Pidorys medialni vychovy

V kontextu vyvoje spolecnosti a poznavani zprav vyvstalo né€kolik fundamentalnich oblasti,
které maji stat v centru medialniho vzdélavani ve vztahu ke zpravodajstvi. Mezi tato témata
patii za prvé odkryvani logiky v médiich a opakujiciho se vzorce vybéru udalosti a zprav. Jako
druhé sem fadime sociologii informac¢nich zdroji. Tim je minén ptedpoklad jistych aktéri stat
se informa¢nim zdrojem a tim nabizet svou interpretaci reality. Dale nesmime opomenout
rozkryvani fungovani médii na zdklad€¢ ekonomickych zdroji a tim disledky téchto
ekonomickych vlivil na jednotlivé obsahy médii. Jako ctvrté se uvadi zfetel na omezenost
novinadiské objektivity a v neposledni ftadé¢ zplisoby reprezentace socialnich norem

prostfednictvim médii, uplatiiovani norem a sankci a jejich dopad na publikum.®®

8 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: ziklady medidlni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s.13-14.

8 Srov. BUCKINGHAM, D. Media Education in the UK: Moving Beyond Protectionism. Journal of
Communication, Winter 1998, vol. 48, no. 1, s. 33-43. Dostupné z:
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1460-2466.1998.tb02735.x

85 Vice informaci o samotné teorii 1ze nalézt v autorové textu: ,, Media in the UK: Moving Beyond
Protectionism *

8 Srov. JIRAK, Jan; WOLAK, Radim. Medidlni gramotnost — novy rozmér vzdélani. Praha: Radioservis,a.s.,
2007, s. 65.
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Zakladni teze, které tvoii ukoly pro medidlni vychovu, bychom mohli vidét v téchto
oblastech. Za prvé bychom méli brat zietel, ze veskera sdéleni, predkladana médii, nejsou
zrcadlenim reality. Kazdé medialni sdéleni je zestrucnéné, zjednodusené, vytiidéné a slouzi
néjakému ucelu. Za druhé si musime uvédomit, Ze piijemci médii nejsou ne¢inny, homogenni
monolit, ale aktivni Cinitelé, ktefi si vybiraji konkrétni medialni sdéleni. Za tfeti nesmime
zapomenout, Ze média se aktivné podileji na tvorbé vetejného, politického a kulturniho zivota,
V podstat¢ jsou vyznamnym Cinitelem v utvafeni zivotniho stylu. Za ¢tvrté vnimame rovinu, ze
média maji riizné typy obsaht, kazdy z téchto obsahti ma tendenci si vytvaiet vlastni soubory.
Za paté berme v patrnost, Ze média jsou instituci sui generis. Jako posledni se uvadi, ze média
jsou vyrobni podniky s propracovanou délbou prace. To znamend ze musi produkovat zisk, aby

mohla existovat.?’

Pro lepsi ptrehlednost bychom si mohli ptidorys medidlni vychovy rozdé¢lit na oblast
védomosti, dovednosti a schopnosti. Do téchto oblasti spada samostatné zapojeni do medialniho
prostoru, analyticky a kriticky pfistup, vyuziti potencialu médii, vnimani jednotlivych obsaht
médii, uvédomit si roli médii ve spole¢nosti a jiné. Druhym okruhem je sféra postoju a hodnot.
Zde by se méla rozvijet citlivost vici stereotyptim, védomi vlastni hodnoty, vnimavost vici

stereotypnim a zjednodusenym sdé&lenim, spravna formulace svych postoji.®

Pokud prevedeme témata zajmu oblasti medialni vychovy jiz konkrétné na zaka, vyvstanou
standardy vystuptl, které by mél student, ktery prosel medidlni vychovou, adekvatné ovladat.
Information Literacy Competency Standards for Higher Education vytvotila v roce 2000
zékladni standardy, ve kterych nalezneme indikatory jako jsou urceni, do jaké miry je informace
potiebna, efektivné a Gi¢inné k ni ziskat pfistup, kriticky zhodnotit zdroj informaci i informaci
samotnou, zaclenit ziskanou informaci mezi stavajici, efektivné informaci pouZzit pro splnéni
urcitého cile, chapat ekonomické, pravni a socidlni otdzky spojené s uzitim informace a ziskani

a pouziti informace eticky a legalng.®°

87 Srov. JIRAK, Jan. MICIENKA, Marek. Rozumét médiim: zaklady medialni vychovy pro ucitele. Praha:
Partners Czech, 2006, s.14-15.

8 Srov. STASOVA, Leona; SLANINOVA, Gabriela; JUNOVA, Iva. Novd generace vybrané aspekty
socializace a vychovy soucasnych déti a mladeze v kontextu medializované spolecnosti. Hradec Kralové:
Gaudeamus, 2015, s. 39.

8 Srov. KOVAROVA, Pavla. Role bezpecnosti v ramci informacni gramotnosti. Prolnflow: Casopis pro
informacni védy, 2/2010, s. 111-112. Dostupné z:
http://www.phil.muni.cz/journals/index.php/proinflow/article/view/2010-2-8/1009.
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Muzeme vidét, ze obsah mediadlni vychovy rezonuje s mezinarodnimi standardy, které jsou
kladeny na medialn¢ gramotného studenta. Znovu se nam zde objevuje medialni gramotnost,

realizovana medialni vychovou, jako soubor kompetenci.
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6 POJETI MEDIALNI GRAMOTNOSTI JAKO KLICOVE
KOMPETENCE

Medialni gramotnost je zde predstavovana jako klicova kompetence. Tento pojem se zacina
uzivat az v poslednich letech, kdy je snaha aktualizovat vzdélavani a z n¢j ziskané dovednosti
na potieby soucasné¢ moderni doby. Samotné vymezeni klicovych kompetenci neni
jednoznac¢né, obecné bychom mohli fici, Ze se jednad o jisty soubor dovednosti, ktery nam
pomaha modifikovat, kriticky pouzivat a vyuzivat nase ziskané dovednosti. Pouzit je tak,
abychom byli schopni s nimi reagovat na problémy ruznych odvétvi. Kli¢ové kompetence jsou

tedy prostupné skrze rizné problematiky.

Abychom 1épe pochopili pojem kompetence, musime brat v potaz $irsi spoleéensky kontext.
Tento pojem se dostavd do povédomi spolecnosti v ramci politickych a Skolskych tivah, jako
aktualizace vzdélavaciho procesu s ohledem na vyvoj doby. Rada Evropy definuje kompetence
jako: ,, obecnou schopnost zalozZenou na znalostech, zkuSenostech, hodnotdch a dispozicich, jiz
Jedinec rozvinul béhem své cinné ucasti na vzdélavani. “® Hojné se také vyskytuje adjektivum
»klicova“. Tim je myslena kompetence, kterd je pro kazdého jedince, ale 1 pro celou spole¢nost
nezbytnd a prospé$na. M¢ly by umoznit plynulé zaclenéni. Je dobré poukdzat na to, Ze
v soucasné dobé pojem kompetenci se presouva ze vzdélavani do obecné sféry zivota.®!

Novotnd a Jurcikova vymezuji klicové kompetence jako: ,, integralni schopnost jedince a
jeho dispozice k urcitému chovani, jednani a mysleni, kdy pod pojmem integralni schopnosti
rozumime znalosti, dovednosti a zkuSenosti jedince.“®> Podrobnéji bychom mohli kli¢ové
kompetence analyzovat na zdkladni a sekunddrni kompetence. K zdkladnim fundamentim
bychom fadili inteligenci, talent, schopnosti, hodnoty, postoje a motivy. Sekundérni
charakteristiky vedou jiz ke konkrétnimu chovani, patfi sem dovednosti, zkuSenosti a
védomosti.%

Pro lepsi identifikaci kli€ovych kompetenci 1ze pouzit tii paradigmata, kterymi na kli¢ové
kompetence pohlizime, jedna se o kognitivni ptistup, pfistup zaloZeny na analyze Cinnosti a

piistup zaméfeny na spole¢nost.*

%0 SAK, Petr. Clovék a vzdéldvéni v informacnim véku. Praha: Portal, 2007, s.100.
91 Srov. TamtéZz, s.100-101.

%2 NOVOTNA, Jarmila; JURCIKOVA, Jana. Kritické a tvoiivé mysleni v edukaci a vyzkumu. Brno: Paido, 2012,
S. 43.

9 Srov. Tamtéz, s. 44.

% Srov. BELZ, Horst; SIEGRIST, Marco. Klicové kompetence a jejich rozvijeni. Vychodiska, metody, cviceni a
hry. Praha: Portal, 2015, s. 27-33.
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Kognitivni pristup, jak jiz znazvu vyplyva, klade diraz na clovéka s jeho kognici.
Predpoklada ¢lovéka jako myslici jednajici bytost, ktera je schopna fesit problémy. Ustfedni
téma zde nalezneme v tom, jaké kognitivni operace vyzdvihneme a budeme povazovat za
klicové. Siegrist hovoii o tom, ze za kognici ve smyslu klicovych kompetenci je myslena
schopnost pojmenovavat jednotlivé udalosti ¢i fenomény, déle také tyto jednotlivosti uspotadat
dle nalezitych kritérii, rozpoznat vzdjemné souvislosti, také zachytit vnitini logiku jejich
vyskytu neboli prognostikovat, vyvarovat se chybam ve vlastnim jednani a umét je také
odstranit. Druhy pfistup, zalozeny na analyze Cinnosti, sleduje vzajemné spojitosti mezi
profesnim jedndnim a vyjasiiovanim, které schopnosti jsou ty kli¢ové pro adekvatni zvladani
jednotlivych situacich pii vykonu své profese. Profesni kritéria jsou neustdle modifikovana
Vv zavislosti na rychlém tempu doby. Pro tento proces modifikace jsou prave potrebné klicové
kompetence, které piedstavuji jistou stabilitu v procesu zmény. Posledni pfistup klade jako
kritérium spolec¢nost. Z tohoto modelu vychazi také model PETRA, ktery definuje nékolik
klicovych kompetenci. Radi mezi né organizaci a provedeni cviénych tikolt, komunikaci a
kooperaci, aplikaci technik a uceni technik dusevni prace, samostatnost a odpoveédnost, snizeni
psychické zatéze.® Tyto kompetence maji tvofit kli¢ové predpoklady pro efektivni fungovani
V ramci spole¢nosti.

Samotni autofi zabyvajici se klicovymi kompetencemi reaguji na technicky vyvoj
spole€nosti a také modernizaci. Proto Negt bere zietel na vyvoj na poli novych informacnich a
komunikacnich technologii a zahrnuje do svého seznamu kli¢ovych kompetenci
technologickou kompetenci. Tato kompetence zahrnuje vice nez jen uzivani jisté technologie.
Zahrnuje zde orientacni védomosti, tim je minén jisty historicky piehled o vyvoji techniky.
Dale znalost fakt, z jednotlivych védomosti a znalosti se maji vytvofit kognitivni struktury
Vv oblasti modernich technologii. Jako tieti aspekt stanovuje znalost struktur neboli znalosti
v dillezitych otdzkach. Pottebné je také umeéni usudku, cilem této kompetence je vnimat
moznosti a dopady uzivané technologie. V neposledni fad¢ také znalost vyhodnocovani a
pfenaseni, diky této dovednosti mame Sanci predikovat Sance a rizika pouzivané technologie

v kontextu spole¢enskych dtsledki.*®

Aktualnost klicovych kompetenci miizeme sledovat také na piikladu naseho vzdélavaciho

systému. Po absolvovani Skolni dochazky by mél zak disponovat baterii kompetenci, které¢ by

% Srov. BORRETTY, In BELZ, Horst; SIEGRIST, Marco. Klicové kompetence a jejich rozvijeni. Vychodiska,
metody, cviceni a hry. Praha: Portal, 2015, s. 30-31.

% Srov. NEGT In. BELZ, Horst; SIEGRIST, Marco. Klicové kompetence a jejich rozvijeni. Vychodiska, metody,
cviceni a hry. Praha: Portal, 2015, s. 30.
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mu mely pomoci Vjeho nasledném zivoté. Vzdélavaci systém postuluje nasledujici

kompetence.

Jako prvni miizeme jmenovat kompetenci k uéeni. Zak v ramci této kompetence by mél
byt schopny hledat a systematizovat informace, také by mél danou informaci pochopit a propojit
jiz se ziskanymi védomostmi. Dale by mél smyslupln€ uzivat pojmy a symboly, které aktualné
souvisi s danym problémem. V neposledni fadé by mél ziskat schopnost pozorovani, ktera by
méla byt zakoncena kritickym posouzenim a vyhodnocenim. Dulezité je také ziskat pozitivni
vztah K uceni a sebereflexi vlastniho pokroku. Kompetence k uceni je kompetenci celozivotni.

Ugeni a ziskdvani novych dovednosti a védomosti probiha cely Zivot.%’

Druhou kompetenci je FeSeni problémii. Zék by mé&l vnimat a pozorovat problematické
situace. Jedinci by neméli byt tyto situace jedno, mél by o nich pfemyslet. M¢l by umét
vyhledavat relevantni informace, které by napomohly feseni danych problému. Dulezita je také
zpétna sebereflexe svého postupu. Zak by se mél kriticky zamyslet nad feSenim a reflektovat

své postupy.®®

Dals$i mizeme jmenovat kompetenci socialni a personalni. V ramci této kompetence je
usilovano o piedani zakovi jistého umu kooperace ve skupin€. Jednéni by mélo zahrnovat tctu
k druhé osob¢, ohleduplnost, podporu druhym lidem, pozitivni sebereflexe a také zdravou

sebedtvéru,®

Patii jsem také kompetence rozvoje ob¢anstvi u Zaki. Tato kompetence obsahuje respekt,
zodpovédné rozhodovani, ochranu historického i kulturniho dédictvi spoleénosti, vnimani
environmentalnich problémd, z toho vyplyvajici ochranu zivotniho prostiedi a jistou preferenci

zdravého Zivotniho stylu.1%

V neposledni fadé¢ uvadim kompetenci pracovni. V ramci této kompetence by m¢l zak
ziskat schopnost piistupovat ke své praci komplexné. Vnima vyznam, funk¢énost 1 kvalitu své

prace. Dale také by mél zvladnout vlastni pokrok pfi feseni problémi. 1%t

Vyse vyjmenované kompetence nalezneme v ramci RVP, kde je postulovano Sest
zékladnich kli¢ovych kompetenci. RVP obsahuje uvedené¢ kompetence stim, ze piidava

kompetenci komunikativni. RVP pro zakladni vzdélavani vychazi z predpokladu, ze zak by

97 Srov. NOVOTNA, Jarmila; JURCIKOVA, Jana. Kritické a tvorivé mysleni v edukaci a vyzkumu. Brno: Paido,
2012, s. 49.

% Srov. Tamtéz, s. 49.
9 Srov. Tamtéz, s. 49.
100 Sroy. Tamtéz, s. 50.

101 Sroy. Tamtéz, s. 50.
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mél behem vzdélavaciho procesu ziskat nejen znalosti, dovednosti a védomosti z jednotlivych
obort, ale také kompetence, které by mohl vyuzit napfi¢ svym zivotem. RVP pro zakladni
vzdélavani na zékladé tohoto predpokladu postulovalo Sest zakladnich kompetenci, které
oznacuji jako klicové. Tyto kompetence jsou stanoveny pro piedSkolni, zakladni 1 gymnazialni

vzdélavani. Jednotlivé kompetence jsou provazané a navazuji jedna na druhou.1%?

Ukazuje se, ze klicové kompetence se dostavaji do popiedi vefejného diskurzu v ramci
vzdélavani. Stavaji se jednim stézejnim vystupem vzdélavani. Jejich definovani je neustaly
proces, protoze reaguji na potfeby doby. V ramci této inovace se do klicovych kompetenci
vtélila také informacni ¢i medialni dovednost. Tato integrace poukazuje na to, jak je aktualni
ziskavani dovednosti spravného zachazeni a uzivani modernich médii a technologii. M¢&li
bychom si také uvédomit, ze proces ziskavani klicovych kompetenci, je proces celozivotni,

timto procesem také rozvijime celou nasi osobnost.

6.1 Kritické mysleni jako stéZejni kompetence v kontextu medialni

gramotnosti

V ramci klicovych kompetenci bych se rdda podrobnéji zameéfila na kritické mysSleni.
Kritické mysleni se ukazuje jako stéZejni kompetence, hovofime-li 0 medialni gramotnosti.
Z vySe uvedeného textu vyplyva, ze kriticka sebereflexe, kritické posuzovani, kritické piijimani
informaci, souhrnné¢ bychom to mohli oznacit pojmem kritick¢é mysleni, stoji v samotném

stiedu klicovych kompetenci.

Kritické mysSleni bychom mohli definovat jako: ,,intelektudlné disciplinovany proces
aktivni a dovedné konceptualizace, uplatinovani, analyzovani, syntetizovani nebo
vyhodnocovani informaci ziskanych, nebo vytvorenych, za pomoci pozorovani, zkuSenosti,
reflexe, uvazovani a komunikace, jako voditka k presvédceni v jednani. V zakladni forme je
zaloZeno na univerzalnich hodnotach jako jsou: jasnost, presnost, diislednost, relevance,
prresvédcivost, hloubka, §itka a spravedinost mysleni. “1% Pro komplexnost jesté uvedu definici,
ktera se vyuziva v psychologickych kruzich. Zde je kritické mysleni chapano jako: , proces

FeSeni problémii a rozhodovini na zdikladé peclivého zvizeni dostupnych fakti. “*** Velmi

12HUCINOVA, Lucie. Klicové kompetence v RVP ZV Metodicky portal RVP. Dostupné z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/335/klicove-kompetence-v-rvp-zv.html/

103 SCRIVEN, 1987 In. NOVOTNA, Jarmila; JURCIKOVA, Jana. Kritické a tvorivé mysleni v edukaci a
vyzkumu. Brno: Paido, 2012, s.62.

104 K ASSIN, 2007 In. NOVOTNA, Jarmila; JURCIKOVA, Jana. Kritické a tvorivé mysleni v edukaci a vyzkumu.
Brno: Paido, 2012, s.62.
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struén¢ bychom mohli fici, ze kriticky myslet znamena myslet nezavisle a analyticky. Kritické
mysleni ndm neiika, co si mame myslet, ale uéi nds, jak mame myslet.!% Z uvedenych definic
vyplyva, Ze primarni cil kritického mySleni miiZzeme spatfovat v interpretaci, odvozovani,
analyze a explanaci argumentil. Tyto procesy maji vést k vytvofeni zavéru.!%® Ukazuje se, Ze
pod pojmem , kritické mysleni* se skryva fada mysSlenkovych operaci, které jsou nezbytné pro
posouzeni smysluplnosti pfedkladaného sdéleni.

Dle charakteristik mizeme popsat vlastnosti, které¢ by mél kriticky myslici jedinec zvladat.
Takovy clovék by mél odhalovat vztahy, které zhodnoti a vytvofi z nich smysluplny
ptedpoklad. Bezpochyby zvladdne vytvofit kategorie a samotny proces kategorizovani, hleda
pfitom principy a diivody. Své vlastni nazory zdivodiiuje a je schopen o nich argumentovat.
Takovy ¢loveék nevidi svét Cernobile, ba naopak vidi jeho pestrost a ¢asto jde do hloubky
podstaty véci. Jeho proces posuzovani probiha na zéklad¢ kritérii. Jeho mysleni nese vlastnosti
racionality, interdisciplinarity, duslednosti a aktivnosti. Patra po informacich bez ptedsudku.
Vétsinou ma ve vinku originalitu a také se snazi zdokonalovat své mysleni, tim Ze se stale uci

novym vécem. 2’

Vidime, Ze kritické mysleni je sloZzity kognitivni proces, ktery je nedilnou soucasti vyvoje
kazdého jedince. V procesu kritického mysleni se jedna o zhodnocovani informaci, které
ziskdvdme pomoci uceni. Prostfednictvim tohoto specifického zpisobu mysleni feSime
problémy, které kriticky zhodnocujeme. Ukazuje se, Ze kritické mysSleni ma nezastupitelny
vyznam pro produktivni Zivot. NaSe spolecnost 21. stoleti je pfehlcena mnozstvim informaci,
ve kterych je velmi problematické se zorientovat, zhodnotit je a reflektovat. Také by nam mélo
umoznit propojit informace do konstruktivnich celkti a dale s nimi pracovat. Povaha naSi doby
dava kritickému mysleni nezastupitelné misto v nasich kazdodennich, soukromych i profesnich

zivotech.108
Kritické mysleni stoji ve stiedu diskurzu o kompetenci medialni gramotnost. S ohledem na
soucasny zivotni styl se neustdle vyjevuje potieba jistého kritického posuzovani medialnich

sdéleni, ktera tvoti jiz béZnou soucast nasich zivotl.

105 Srov. NUTIL, Petr. Média, IZi a piilis rychly mozek. Priivodce postpravdivym svétem. Praha: Grada
Publishing, a.s., 2018, s.116.

106 Srov. NOVOTNA, Jarmila; JURCIKOVA, Jana. Kritické a tvorivé mysleni v edukaci a vyzkumu. Brno: Paido,
2012, s.63.

107 Srov. Tamtéz, s. 66.

108 Srov. Tamtéz, s.65.
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7 VYZKUMNE SETRENI

V nasledujicich kapitolach prezentuji vyzkumné Setfeni. Pfedstavim cil vyzkumu,
pfedlozim cCtenafi teoretické vychodisko pro vyzkum, také formuluji védecko-vyzkumny
problém. Tento problém tvoii platformu pro hlavni vyzkumnou otazku (HVO), ktera z néj
vychézi. Dale predstavim dil¢i vyzkumné otazky (DVO), které syti HVO. Posléze popisi
smiSeny vyzkum, odivodnim jeho pfinos pro mé Setieni, techniku sbéru dat, vyzkumny vzorek
jeho kritéria vybéru. Také popisi metodu analyzy dat. V neposledni fadé se také budu vénovat

etice vyzkumu a limitdm, které smiSeny vyzkum ptinasi.
7.1 Cile vyzkumného Setfeni

Cilem prace je zjistit postoje vysokoskolskych studenti k médiim se zfetelem
Kk subjektivné vnimané trovni jejich medialni gramotnosti v roving znalosti ve vztahu k médiim
na arovni duvéry a k oéekavanému chovani se zietelem k dovednostem v tomto chovani

evidentnich.

Vychédzim z pojeti medialni gramotnosti jako souboru dovednosti a znalosti jakoZto
klicové kompetence S ohledem na povahu dne$ni spolecnosti. Z prostudovanych prameni
vyplyva, ze medidlni gramotnost se v soudobé informaéni spoleCnosti ukazuje jako
nepostradatelny aspekt socializace. Média se stala vyznamnym hybatelem nasi kultury, proto
orientace Vv jejich prostoru je pro zdravé fungovani ve spole¢nosti nutna. Samotny pojem
medialni gramotnosti je komplikovany, ale dochdzim k presvédceni, ze se jedna o jistou formu
kompetence, ktera v sob¢ nese sadu znalosti a dovednosti, které nasledné ovliviiuji nase postoje
vici médiim. StéZejnim se v této oblasti stdva medialni vychova jako zprostfedkovatel a ucitel
této kompetence. Na zakladé vySe uvedeného se mym zajmem ve vyzkumu staly postoje
studentll k médiim se zfetelem k medialni gramotnosti. V neposledni fad€ bude v poli mého

z4jmu stat subjektivné vnimana trovein medialni gramotnosti.

Védecko-vyzkumny problém jsem formulovala takto: postoje k médiim a troven

medidlni gramotnosti u vysokoSkolskych studentli. Z tohoto problému vyplyva hlavni

vyzkumna otazka, které je uvedena v nasledujicim textu.
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7.2 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otazka: Jaké jsou postoje vysokoskolskych studentti k mediim?

HVO syti nasledujici dil¢i vyzkumné otazky, které obsahuji postojové roviny - 1) dimenze
informaci — zde reprezentovana jako znalosti, 2) dimenze vztahu — zde konkretizovana jako

davéra a 3) dimenze jednani — zde specifikovana jako dovednosti.

e DVOL: Jaké maji vysokoskolsti studenti znalosti v medialni oblasti?
e DVO2: Jaka je divéra vysokoskolskych studentd v média?
e DVO3: Jaké maji vysokoskolsti studenti dovednosti v medialni oblasti?
Postoji zde rozumim hodnotici vztahy a dle Triandise je v teoretické roviné uvadim vyse u

DVO, rozdéluji je v triadé kognitivni, afektivni a behavioralni.1%°

7.3 Hypotézy

Z vyzkumnych otdzek také vychazi nize stanovené hypotézy. Jsou strukturovany dle postojové

roviny, kterd je uvedena vyse.
Zjistit, jaké jsou subjektivné vnimané znalosti v medialni oblasti u vysokoSkolskych studentii.

e HI: Existuje vztah mezi pohlavim a jejich subjektivné vnimanou urovni znalosti
v medialni oblasti.

e H2: Existuje vztah mezi studovanym oborem respondentli a jejich subjektivné
vnimanou urovni znalosti v medidlni oblasti.

Zjistit, jaka je subjektivné vnimana duvéra v média u vysokoskolskych studentu.

e H3: Existuje vztah mezi pohlavim a jejich subjektivné vnimanou diveérou v média.
e H4: Existuje vztah mezi studovanym oborem respondentli a jejich subjektivné
vnimanou divérou v média.

Zjistit, jaké jsou subjektivné vnimané dovednosti v medialni oblasti u vysokoSkolskych studentii.

e Hb5: Existuje vztah mezi pohlavim respondentil a jejich subjektivné vnimanou urovni
dovednosti v medialni oblasti.
e HG6: Existuje vztah mezi studovanym oborem respondentli a jejich subjektivné

vnimanou urovni dovednosti v medialni oblasti.

109 §rov. NAKONECNY, Milan. Socidlni psychologie. RozsiFené a prepracované vydani. Praha: Academia,
2009, s. 250.
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7.4 Metodologicky postup

Tato prace vyuzivd smiSené¢ho vyzkumu. Konkrétné kombinuje kvantitativni a
kvalitativni pfistup. Z oblasti kvantitativniho pfistupu vyuziva statistického feSeni vyzkumu
formou strukturovaného dotaznikového feseni. Ziskana data budou nasledné doplnéna pomoci
kvalitativniho pfistupu, konkrétné¢ polostrukturovanym rozhovorem. Tato kombinace byla
zvolena zamérné. Prostfednictvim strukturovaného otazniku budou ziskana data, ktera nam
poskytnou prehled o zkoumané problematice. Nasledné¢ vysledky, které budou statisticky

zpracovany, budou prozkoumany vice do hloubky pomoci polostrukturovaného rozhovoru.

Hendl obecné definuje smiseny vyzkum jako kombinaci kvalitativnich a kvantitativnich
metod, technik ¢i celych paradigmat. Tyto metody se doplnuji, protoze klasickym cilem
kvalitativniho vyzkumu je explorace a popis ptipadi. Typickym cilem kvantitativnich metod je
statisticky popis a verifikace hypotéz. Tyto metody se mohou pfi vyzkumu vhodné dopliovat,

coz je vyhodou smiseného vyzkumu.!°

Kvantitativni vyzkum, konkrétn€ v podobé strukturovaného dotazniku, obsahuje celé
baterie standardizovanych otdzek, také miize obsahovat Skaly. Dotaznik je respondentim
predkladan za velmi podobnych podminek, odpovédi jsou pro respondenty pfedem nastavené.
Hlavni pfednost strukturovaného dotazniku nalezneme v tom, Ze pevné a jasné dané otazky
s jasné€ a pevné formulovanymi odpovéd’mi umoziuji pomérné snadnou moznost statistického
zpracovani dat na PC.*! Podstatné je také zminit, e dotaznik se nevdZze na zadny vyzkumny
design, mohou byt pouzity v mnoha oblastech. Jedna se o univerzalni néstroj, kterymi lze sbirat
data. Nejcast&ji se viak vyuziva pfi statistickém Setfeni.!*? To je také piipad této prace. Cilem
statistického Setfeni je sbér velmi strukturovanych dat a deduktivni pfistup. Vyzkumnik
transformuje svou mySlenku do hypotézy, kterou nasledné testuje pomoci dat. Vysoka
strukturovanost umoziuje analyticky zpracovavat velké vybéry, coz zvySuje externi validitu

vyzkumu.*®

Vyzkum nasledné vyuziva také metod kvalitativniho pfistupu. Ktery pfistupuje k dané

problematice opa¢né, snazi se indukovat ziskana data. Hendl tento vyzkum vymezuje témito

10 grov. HENDL, Jan. Kvalitativai vyzkum. Zakladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005, s. 56-58.
111 Srov. HENDL, Jan; REML, Jiti. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017, s. 146.

12 Srov. Tamtéz, s. 82.

113 Srov. Tamtéz, s. 137.
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slovy: ,, Kvalitativni vyzkum je proces hledani porozuméni zaloZeny na riznych
Y. Je p p y a4

metodologickych tradicich zkoumani daného socidlniho nebo lidského problému. '

Otazky, kladené pti rozhovoru se maji ptat do hloubky problému, je tieba hledat
souvislosti. Zamérem je zjistit kontext, motivy a divody jednotlivych odpovédi. Konkrétné je
zde zvolen polostrukturovany rozhovor. Prednosti tohoto typu rozhovoru spatiuji v tom, Ze

rrrrr

V nejasnych situacich.

Kombinaci téchto dvou metodologickych piistupli so zajistime holistické prozkoumani
daného problému. Prostfednictvim smiSeného vyzkumu také zajistujeme vétsi reliabilitu

vyzkumu.
7.5 Metoda sbéru dat

Zvolena metoda sbéru dat zohlediiuje smiseny charakter tohoto vyzkumu. Ve
kvantitativnim vyzkumu je zvoleno dotaznikové Setfeni prostfednictvim strukturovanych
dotaznikii. Tazani se skrze strukturovany dotaznik ptfedpokladd tu mozZnost, ze polozky
v dotazniku mohou byt uspotadany a strukturovany tak, Ze jim vSichni respondenti zcela rozumi
stejnym zplisobem. I kdyz tento pfedpoklad ne vzdy byva splnén, jednotné otdzky mohou u
respondentl vyvolat jiné kognitivni postupy.*®

Pti tvorbé vlastniho dotazniku jsem se inspirovala dotaznikovym Setfenim, ktery v ¢ervnu
2018 realizoval Jeden svét na skolach (JSNS), coZ je vzdélavaci program spoleénosti Clovék
V tisni. Ziskédna data zpracovavala agentura MEDIAN. Dotaznikové Setfeni neslo nazev
Medidalni gramotnost stiedoskoldakii a jejich postoje k médiim.**®

U kvalitativniho Setfeni byla zvolena metoda sbéru dat polostrukturovaného rozhovoru.
U tohoto typu rozvoru si nejprve vyzkumnik stanovi oblasti, na které se chce v rozhovoru ptat.
Tyto oblasti by samoziejme mély smétovat k cili vyzkumu. U tohoto typu rozhovorti je potteba
si vydefinovat tzv. jadro interview. To znamena, Ze vyzkumnik si stanovi minimum témat a
otazek, které ma povinnost s respondentem probrat. Vyhoda polostrukturovaného rozhovoru
lezi v tom, Ze se zde mohou objevit také otdzky dopliujici a rozsitujici, které nam pomohou

upfesnit zjisténé informace.

114 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum. Zékladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005, s. 51.
115 Srov. HENDL, Jan; REML, Jifi. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017, s. 146-147.
116 Dostupné z: https://www.jsns.cz/projekty/medialni-vzdelavani/vyzkumy/medialni-gramotnost
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V piiloze textu pfedkladam strukturovany dotaznik, ktery bude klientim piedkladan
V papirové podobé. Také prikladam zakladni baterii otdzek, které byly klientim v ramci

rozhovort pokladany.
7.6 Zpusob analyzy dat

Zpusob analyzy dat byl opét rozdélen v souladu s povahou smiSeného vyzkumu.
Kvantitativni vyzkum, konkrétn¢ standardizované dotaznikové Setfeni, bylo analyzovano
pomoci statistického zpracovani dat. Stézejnim materidlem pro tento typ zpracovani jsou
vyplnéné dotazniky. Pro konkrétni zpracovani dotaznikovych dat jsem pouzila MS Excel.
Hypotézy H1, H3, HS jsem ovéfovala pomoci dvouvybérového t-testu. Hypotézy H2, H4, H6
jsem ovéfovala ANOVA. Vice se popisem vypoétu zabyvam v Kapitole Vyhodnoceni

dotaznikového Setreni.

Pro kvalitativni Setfeni byl zvolen zptsob analyzy v podobé oteviené¢ho kddovani. Tato
technika je hojné vyuZivana v Siroké Skale kvalitativnich projektii. Oteviené kodovani je
soudasti zakotvené teorie.!'® Zjednodusené se jedna o rozlozeni textu na jednotlivé fragmenty.
Vyzkumnik ¢te dany text a hleda témata, kterym ptisuzuje oznaceni. Nasledné tyto fragmenty
jsou spojovany do jinych celki. Pivodni text se pfeskupi do jednotlivych kategorii, se kterymi
vyzkumnik dale pracuje a na zakladé kterych interpretuje zavéry svého zkoumani.''® Zakladnim
materidlem pro kvalitativni zpracovani dat je ptepis vSech ziskanych polostrukturovanych

rozhovorti.
7.7 Etické aspekty vyzkumu

Jsou stanoveny dulezité zasady etického jedndni béhem vyzkumu, kterych jsem se v mém
vyzkumu drzela:
e 74dnéa osoba nesmi byt zkoumana, pokud o tom nevi a nesouhlasi s tim. Proto je potieba
ziskat informovany souhlas
e Svoboda odmitnuti. Uastnik musi védét, ze mize kdykoliv ukongit svou spolupraci na
projektu
e Vyzkum nikdy nesmi zpusobit respondentovi psychickou, fyzickou nebo jinou Gjmu
e Vyzkumnik je vZdy povinen zajistit maximalni ochranu osobnich udaji respondenta

e O poftizeni jakéhokoliv zdznamu musi ucastnik védét a mit moZnost vyjadfit souhlas

117 Analyza rozptylu (Analysis of variance).
118 Srov. HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum. Zdkladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005, s. 245.
119 Srov. Tamtéz, S. 251
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e Vyzkumnik musi respektovat anonymitu respondenti

e Utastnik ma pravo znat vysledky vyzkumu, pokud o to ma zajem'%

S ohledem na vyse uvedené aspekty prikladam v ptiloze této prace informovany souhlas,

ktery byl respondentim piedkladan.
7.8 Vybér vyzkumného souboru

Bazalni kritérium pro vybér vhodnych respondentli bylo stanoveno néasledovné. Respondent
musi byt studentem vysoké skoly, prezen¢ni formy. Vyzkum je zaméien na popsani medialni

gramotnosti tohoto vybraného, reprezentativniho vzorku.

Cilova skupina je na zéklad¢ vySe uvedeného vymezena na vysokoSkolské studenty.
Konkrétné, aby v dobé realizace vyzkumu, tedy v akademickém roce 2018/2019, byl
respondent studentem navazujiciho studia nebo v patém ¢i Sestém ro¢niku vysoké skoly.
Domnivam se, ze tato skupina jiz prozila zna¢nou ¢ast svého Zivota ve Skolském prostredi a
m¢ela by byt pln€ pfipravena na vstup do spolecnosti ve vSech sférach, teda také sféfe medialni

gramotnosti.

Studenti jsou vybrdny zriznych univerzit. Také je zachovana vyvdzenost mezi
humanitnimi a technickymi fakultami. Tim by méla byt zajiSténa vyssi objektivita vyzkumu.

Piesny pocet respondentti pro kvalitativni Setfeni pomoci polostrukturovanych rozhovori
pfedem nelze jasné stanovit. Pocet je zavisly na saturaci odpovédi na vyzkumnou otazku, ktera
je ustiedni pro toto Setfeni. Pravdépodobny vzorek je stanoven na 6 jedinci. Tento pocet jsem
zvolila, protoZze se domnivam, ze adekvatné odpovidd hloubce a rozsahu daného Setfeni.
V potaz je také brano, ze kvalitativni Setfeni je kombinovano s kvantitativnim Setfenim. Pocet
tohoto vzorku se mlze rozsifit pii nedostatecném nenasyceni potfebnych informaci. Vzorek je
genderové vyvazeny, zvolila jsem tfi respondentky a tfi respondenty. Dale jsem se snazila
zachovat vyvazenost v oblasti studovanych obort, proto tfi respondenti studuji obory, které
bychom fadili spiSe mezi humanitni. Druzi tfi studuji obory, které bychom oznacili jako

technické.
Pocet respondentll pro dotaznikové Setfeni je 140. Dotazniky jsou distribuovany
V papirové podobé. Opét jsem se snazila vyvazit genderovou vyvazenost a pestrost zaméteni

studovanych fakult respondentt.

120 Srov. HENDL, Jan. Kvalitativai vyzkum. Zakladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005, s.157.
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Vybér vyzkumného souboru jsme zvolila pomoci metody v prvni fazi zdmérného vybéru
a ve fazi druhé skrze metodu snéhové koule. Nejprve budou jedinci, kteti odpovidaji vyse
uvedenym kritériim, osloveni. Nasledn¢ budou pozadani o doporuceni ¢i navrzeni dalSich
potencialnich ucastnikii. Tato metoda bude zvolena jak u kvantitativniho, tak i kvalitativniho
Setieni.

Nasledn¢ predkladam stru¢né grafické znazornéni vyzkumného vzorku pro dotaznikové
Setieni.
Pohlavi respondenti

Ze 140 respondentii bylo 64 muzi a 76 Zen. Vzorek byl tedy pomérné genderové

vyvazeny.

Pohlavi respondenti

46
54

OmuZ OZena

Graf. ¢. 1 - Pohlavi respondentii
Studovana Univerzita
U respondentti byla také zjistovana vysoka Skola, kterou respondenti studuji. Predpoklada se,
ze pestrost vysokych skol opét vice zajisti objektivnéjsi data. Zakladni predpoklad, ktery byl na
vyzkum kladen byl oslovit alesponi tfi Univerzity. Tento predpoklad byl zcela naplnén.
Respondenti byli studenty nejcastéji prazskych univerzit. Dale zde byli hojné zastoupeny

univerzity z vychodnich Cech. Vyzkumu se také zéastnili studenti z jihomoravského kraje.
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Studijni zaméreni fakulty

Respondenti uvadéli, ktery druh Skoly studuji. Nejcastéji se objevovalo zaméteni fakulty
respondentt technické, 1¢karské, filosofické, humanitni a pedagogické. Diky této pestrosti byla

zachovana vyvazenost respondentt.

Studijni zaméreni fakulty
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Graf. ¢. 2 - Studijni zameéreni fakulty

7.9 Organizacni stranka a ¢asovy harmonogram
Tento vyzkum ma povahu kratkodobého Setieni. Planovan je v intencich maximaln¢ dvou
let.

V prvni fazi bude probihat ptiprava strukturovaného dotazniku, nasledné bude zjistovana
jeho reliabilita a validita prostfednictvim prevyzkumu na malém vzorku respondentii. (obdobi
zafi - fijen 2018)

Néplni druhé faze bude sbér dat pomoci pfipraveného dotazniku. Pocet respondentil je

stanoven na 140. (listopad 2018 — leden 2019)

Tteti fazi bude zpracovani dat. Toto zpracovani dat bude statistické povahy. Vysledky

budou pteneseny do grafu. (leden — unor 2019)

Ctvrta fize nese vytvoreni baterie otazek pro polostrukturovany rozhovor na zakladé

vysledki z kvantitativniho vyzkumu. (bfezen — duben 2019)

Patou fazi bude provedeni polostrukturovanych rozhovorti, ¢imz budou sebrana data.

Rozhovory budou nasledné ptevedeny do pisemné podoby. (duben — kvéten 2019)
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Sestou fazi tvoii analyza dat zrozhovort, ktera bude provedena pomoci metody

otevien¢ho kodovani. (kvéten 2019)

Sedma faze bude vyhodnoceni zpracovanych dat. Vysledky budou porovnany

s vyzkumnou otdzkou a s hypotézami. (Cerven 2019)

V posledni osmé fazi probehne propojeni vysledki vyzkumu s teoretickou ¢asti prace a

stanoveni vysledkd vyzkumu. (¢erven 2019)
7.10 Vyhodnoceni dat z kvantitativniho Setieni

Svym dotaznikovym Setfenim neaspiruji na komplexni deskripci situace medialni
gramotnosti vysokoskolskych studentti v Ceské republice. Vysledky mého etieni Ize chéapat
jako poskytnuti ptedobrazu dané problematiky, ptipadné jako podnéty pro dalSi zkoumani

V této oblasti.

Vyhodnoceni kvantitativnich dat ziskanych z dotaznikového Setfeni jsem strukturovala na
zaklad¢ vyzkumnych otazek. Nejprve je vzdy uvedena problematika, kterd je zkouména.
Nasleduje predlozeni stanovenych hypotéz a nasledné postup jejich vyhodnoceni, piijeti ¢i
vyvraceni. Stanovila jsem si Sest hypotéz (H1 az H6). Konkrétné hypotézy H1, H3, HS jsem
ovefovala pomoci dvouvybérového t-testu a zbylé hypotézy H2, H4 a H6 pomoci analyzy
rozptylu (ANOVA). Hypotézy ovéiuji subjektivné vnimanou Groven danych oblasti, jak je vidi
sami studenti. Nasleduji grafy, které jsou vysledky dotaznikového Setieni, kde je ukazan,

V ramci mezi, objektivni stav dané skutecnosti.

Vsechny hypotézy byly testovany cestou stanoveni si nulové hypotézy (Ho), u Které
predpokladame platnost a je vzdy opakem alternativni hypotézy. Nulova hypotéza vzdy
predpoklada, Ze mezi proménnymi neni vztah.?! Pro toto statistické ovéfovani hypotéz jsem si
zvolila hladinu vyznamnosti v hodnoté¢ 0,05. Prokaze-li se tedy v mezich této hladiny
vyznamnosti vyznamny rozdil mezi proménnymi, pak nulovou hypotézu zamitdme a piijimame
hypotézu alternativni. Pokud je hypotéza potvrzena, uvadim také pro doplnéni p - hodnotu.
Statistické zpracovani dat konkrétné vypocty, tvorba tabulek a grafy byly vytvofeny
v programu MS Excel.

Kapitola je strukturovana dle dil¢ich vyzkumnych otazek, na zakladé kterych, byly
formulovany hypotézy. Nejprve je piedstavena oblast znalosti, poté diuveéry a nakonec

dovednosti. V kazdém oddilu jsou nejdfive otestovany dané hypotézy, které jsou doplnény o

121 §rov. CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu. Zéaklady kvantitativniho vyzkumu 2.,
aktualizované vydani. Praha: Grada Publishing, a.s., 2016, s. 62.
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konkrétni vysledky dotaznikového Setfeni, které jsou pro piehlednost prezentovany pomoci
grafii. V hypotézach je testovan subjektivné vnimany postoj respondenti k jednotlivym
postojovym slozkam. Tyto vysledky jsou poté doplnény objektivnimi vysledky jednotlivych

dotaznikovych polozek.

Zjistit, jaké jsou subjektivné vnimané znalosti v medidlni oblasti u vysokoskolskych studenta.

Hypotéza €. 1: Existuje vztah mezi pohlavim a jejich subjektivné vnimanou trovni znalosti v

medialni oblasti.

Ho: Neexistuje vztah mezi pohlavim a jejich subjektivné vnimanou urovni znalosti v

medialni oblasti.

Hypotéza predpoklada vztah mezi pohlavim respondenti a jejich subjektivné vnimanou
znalosti v této oblasti. Nejdiive byl proveden F-test, jehoz p-hodnota je 0,235139161.
Zporovnani s hladinou vyznamnosti vyplyvd, Zze rozptyly jsou stejné. Z vysledki
dvouvybérového t-testu se tento vztah potvrdil. V ramci tohoto testu vysla p-hodnota =
0,001416676. Tato hodnota je nizSi nez stanovend hladina vyznamnosti. Proto pFijimam
alternativni hypotézu a nulovou hypotézu zamitam.

Z vysledku se ukazuje, Ze muzi maji vyssi uroven subjektivné vnimané urovné dovednosti nez

zeny. Toto usuzuji z primérd, jejichZ hodnoty jsou 2,375 pro muze a 2,026 pro Zeny.

Hypotéza €. 2: Existuje vztah mezi studovanym oborem respondentli a jejich subjektivné

vnimanou urovni znalosti v medialni oblasti.

Ho: Neexistuje vztah mezi studovanym oborem respondenti a jejich subjektivné

vnimanou urovni znalosti v medialni oblasti.

Hypotéza se zameétuje na Uroven subjektivné vnimané znalosti a studovanym oborem
respondentl. Z vysledkit ANOVA testu, konkrétné z vysledné p hodnoty = 0,119806 vyplyva,

ze ptijimame nulovou hypotézu. P hodnota je vy$si nez hladina vyznamnosti.

Prijimam nulovou hypotézu a na ziklad€¢ vysledkli konstatuji, Ze neexistuje vztah mezi

studovanym oborem a subjektivné vnimanou znalosti v medialni oblasti.
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Objektivni znalost dle dotaznikového Setieni

A. Znalost verejnopravnosti

U studentl jsem zjist'ovala, zda maji znalost v oblasti vefejnopravnich médii. Predlozila jsem
devét béznych médii (viz. Ptiloha) a tazala se, ktera z nich jsou vefejnopravni. Maximalni pocet
ziskanych bodi byl 9. Primér vSech odpovédi ¢inil 7,014 bodu. Tento vysledek povazuji za
velmi uspokojivy a poukazuje pomérné¢ na vysokou miru znalosti Vv oblasti vefejnopravnich

médii.
B. Znalost dezinformac¢nich webu

Déle mé také zajimala znalost dezinformacénich webt. Zde byl vysledek pomérné vyrovnany.
65 respondentli uvedlo, zZe zné néjaky dezinformacni web, 75 nezna zddny dezinformacni web.
Tento vysledek, s ohledem na povahu sou¢asného medialniho a informac¢niho prostoru, byl pro

mé velmi piekvapivy. Predpokladala jsem vétsi znalost dezinformacénich webt.

Dezinformacni weby

OANO ONE

Graf ¢. 3 - Dezinformacni weby

C. Znalost zakona v oblasti médii

Mym cilem bylo také zjistit, jak studenti znaji zdkony, které se tykaji medidlni oblasti.
Predlozila jsem jim pét tezi (viz. Pfiloha), u kterych méli rozhodnout, zda jsou ¢i nejsou

trestnym ¢inem v ramci legislativy Ceské republiky. Maximalni poet bodii v této polozce byl
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tedy pét. Studenti v priméru ziskali 3,464. Tento vysledek pro mé neni nijak piekvapujici.

Hodnotila bych ho spiSe kladné.
D. Znalost vlastnika ¢eskych médii

Studenttim bylo piedlozeno Sest béznych ceskych médii a jejich tkolem bylo piifadit k t€émto
médiim jejich vlastnika. Maximalni pocet bodi, ktery lze ziskat v této polozce, je tedy Sest.
Studenti v priméru ziskali 3,507. U této polozky byla 58 % uspé&Snost. Toto ¢islo mi nepiijde

pfili§ uspokojivé.
E. Znalost zakona vyvaZenosti a objektivity

U respondentd jsem zjistovala na kolik znaji zadkon, ktery se tyka uzivani médii. Konkrétné
jsem se tdzala na dodrzovani vyvéazenosti a objektivity. Respondentiim bylo ptfedlozeno 8
médii, u kterych méli urcit, zda musi ¢i nemusi tento zdkon dodrzovat. Maximalni pocet bod,
které lze ziskat, byl osm. Pramérny pocet bodt byl 4,071. Z toho vyplyva, Ze polovina
respondentl disponuje znalosti zdkona, ktery koriguje objektivitu a vyvazenost médii v ceském

prostoru.

Zjistit, jaka je davéra v média u vysokoskolskych studentu.

Hypotéza ¢. 3: Existuje vztah mezi pohlavim a jejich subjektivné vnimanou dﬁvérouﬂv média.

Ho: Neexistuje vztah mezi pohlavim a jejich subjektivné vnimanou divérou v media.

Hypotéza testuje vztah mezi pohlavim respondentd a jejich subjektivné vnimanou divérou
v média. P hodnota F-testu je v hodnoté 0,509959425, coz je vétsi nez stanovena hladina
vyznamnosti, ztoho usuzuji, ze rozptyly budou stejné. Z dat, kterd byla zpracovana
dvouvybérovym t-testem vyplyva, ze tato hypotéza se zamita. Vysledna p hodnota =
0,678844719 je vyssi, nez je hladina vyznamnosti. V disledku toho pFijimam nulovou
hypotézu. TudiZ neexistuje vztah mezi pohlavim respondentl a subjektivné vnimanou divérou

Vv média.
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Hypotéza ¢. 4: Existuje vztah mezi studovanym oborem respondentli a jejich subjektivné

vnimanou davérou v media.

Ho: Neexistuje vztah mezi studovanym oborem respondentii a jejich subjektivné

vnimanou duvérou v media.

Hypotéza piedpoklada vztah mezi studovanym oborem a divérou v média. Data byla
zpracovana metodou ANOVA a ukazalo se, ze hypotéza se zamita. P-hodnota = 0,401141 je
vy$si nez hladina vyznamnosti.

Na zékladé této skutecnosti pFijimam nulovou hypotézu a stanovuji, Ze neexistuje vztah mezi

studovanym oborem respondentti a jejich subjektivné vnimanou divérou v média.

Objektivni ditvéra dle dotaznikového Setieni

A. Divéryhodnost médii

Tato polozka v dotazniku jiz zjiSt'ovala konkrétni iroveil medidlni gramotnosti u respondentil.
Cilem bylo zmapovat, které média povazuji studenti za nejmén¢ vérohodna. Ukazalo se, ze
studenti nejméné veéii TV Barrandov, a to pomérné dosti zna¢né oproti ostatnim. Dale se jako
odpoveéd’ nejCasteji ukazala Ctyii média, kterd méla podobné skore. Tato média jsou

Aeronet.cz, FTV Prima, Parlamentni listy a Novinky.cz.

Nejméné diveryhodnd média
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Graf. ¢. 4 - Nejméne duvéryhodna média
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B. Duvéryhodny zdroj informaci

Umyslem bylo zjistit, ktera béZna média povazuji studenti za relevantni a davéryhodny zdroj
informaci. Ukazalo se, ze nejmensi diivéru maji studenti v TV Barrandov. Toto médium
ziskalo nejvétsi negativni hodnoceni, a to s pomérné velkym naskokem. Druhym nejméné
vérohodnym se ukazal pro studenty Aeronet. Naopak nejvice ditvéryhodnym zdrojem

informaci byla pro studenty Ceska televize, na druhém misté skonéilo DVTV.

Davéryhodny zdroj informaci
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Graf ¢. 5 - Diveryhodny zdroj informact
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Ziistit, jaké jsou subjektivné vnimané dovednosti v medidlni oblasti u vysokoskolskych

studentd.

Hypotéza €. 5: Existuje vztah mezi pohlavim respondentii a jejich subjektivné vnimanou tirovni

dovednosti v medialni oblasti.

Ho: Neexistuje vztah mezi pohlavim respondenti a jejich subjektivné vnimanou trovni

dovednosti v medialni oblasti.

Hypotéza ovétovala zde ovlivituje pohlavi respondentli to, jak subjektivné vnimaji vlastni
dovednosti v oblasti medialni vychovy. Nejdiive byl spocitan F-test, jeho P-hodnota byla
0,522526762. Tento vysledek je vyssi nez stanovena hladina vyznamnosti, proto vyvozuji, ze
rozptyly budou stejné. Po provedeni dvouvybérového T-testu se p-hodnota = 0,0011558. Tento
vysledek je nizsi nez stanovena hladina vyznamnosti. Z toho vyplyva, ze odmitneme nulovou

hypotézu a prijmeme alternativni.

Muzu tedy konstatovat, ze existuje vztah mezi pohlavim respondentil a subjektivné vnimanou
urovni dovednosti v medialni oblasti. V zavislosti na priimérech obou vzorkt (muzi - 2,796;
zeny - 2,460) vyvozuji, Ze muZi maji vySsi subjektivné vnimanou troveit dovednosti neZ zeny.

Z vysledkl vidime, Ze tento rozdil neni markantni, ale jisty rozdil zde mizeme vyvozovat.

Hypotéza ¢. 6: Existuje vztah mezi studovanym oborem respondentli a jejich subjektivné

vnimanou urovni dovednosti v medialni oblasti.

Ho: Neexistuje vztah mezi studovanym oborem respondentii a jejich subjektivné

vnimanou urovni dovednosti v medialni oblasti.

Hypotéza se opét vénuje subjektivné vnimané irovni dovednosti, v tomto ptipad¢ hleda vztah
mezi zminénou divérou a studovanym oborem respondentli. Byl pouzit ANOVA test a
vysledna p hodnota = 0.046719. Hladina vyznamnosti byla opét stanovena 0,05. Z toho

vyplyva, Ze miZzeme zamitnout nulovou hypotézu a prijmout alternativni hypotézu.

Z vysledkl usuzuji, Ze existuje vztah mezi studovanym oborem respondentii a jejich mirou
subjektivné vnimané Grovné dovednosti v medialni oblasti.

Vzhledem k zamitnuti Ho jsem provedla nasledny test, a to konkrétné Bonferroniho test, ktery
slouzi k porovnani jednotlivych dvojic studovanych obort. Nejdiive jsem si spocitala kritickou
hodnotu (KH), ktera ¢inila 2,863197889. Zadna hodnota testového kritéria neni vét3i nez

kriticka hodnota. To znamena, ze u zadné konkrétni dvojice nemtizeme fici, Ze se vyznamn¢
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lisi. Z toho vyplyva, ze dle vysledkt ANOV A muzeme fict, Ze existuje rozdil mezi jednotlivymi
obory, ale Bonferroniho test ndim neprokazal znacny rozdil mezi jednotlivymi dvojicemi.
Nejvyssi testové kritérium, které se nejvice blizi kritické hodnoté byl mezi ekonomickymi a

humanitnimi obory. V tomto ptipadé bylo testové kritérium (TK) 2,613673071.

Objektivni dovednost dle dotaznikového Setieni

A. Kritéria duvéryhodnosti médii

Dalsim zdjmem mého Setfeni bylo zmapovat, dle ¢eho respondenti posuzuji pravdivost
sdé€lent, které jim je predkladano. Nejcasteji respondenti posuzuji vérohodnost sdéleni dle
toho, na jakém webu je zprava umisténa. Casto se také objevovalo, Ze kritériem je, jak o

zprave informuji jiné weby. Nejméné bylo pro studenty rozhodujici, kolik ma zprava sdileni a

komentait.
Kritéria dvéryhodnosti médii
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Graf'¢. 6 - Kritéria ditvéryhodnosti médii
Vysveétlivky: a) Pritomnost fotografie nebo videa, b) Kdo mi zpravu doporucil (napr.
na Facebooku), c) Zda je zprava politicky nekorektni, d) Na jakém webu je zprava
umisténa, e) Kdo je autorem zpravy, f) Kolik ma zprava sdileni a komentarii, g) Kdo
dany web provozuje, h) Jestli jsou ve zprave konkrétni citace, i) Jak o zprave informuji

Jjiné weby
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B. Posouzeni ¢lanku

Respondentiim byly piedlozeny dva nadpisy ¢lanki doplnéné fotografii (viz. Ptiloha).

Studenti méli posoudit, ktery clanek piinese spise faktické informace o ptipadu. Svoji volbu

méli odtivodnit. VEtSina respondentt si zvolila ¢lanek A, ke kterému pfipojila adekvatni

odivodnéni svého vybéru. Na druhém misté se opét umistil ¢lanek A, ale respondenti vhodné

neodtivodnili jeho vybér. Nikdo si nezvolil ¢lanek B, aniz by to vhodn¢ odtvodnil.
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Graf ¢. 1 - Posouzeni clanku
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7.11 Analyza ziskanych dat z kvalitativniho Setieni

Analyza bude provedena na zakladé¢ ziskaného materidlu, ktery byl ziskan prostfednictvim
audiozdznamu jednotlivych rozhovori. Posléze byla provedena transkripce do pisemného
zdaznamu. Analyza bude provedena s ohledem na potadi dil¢ich vyzkumnych otazek. Nasledné

bude zodpovézena hlavni vyzkumna otazka, ktera je uvedena nize.

Nasledna analyza vychazi z vychodisek, které jsou formulovany Straussem a Corbinovou
v publikaci Zdklady kvalitativniho vyzkumu. Postupy a techniky metody zakotvené teorie. Tito
autofi uvadéji: ,, Beéhem vyzkumu se mohou vyskytnout desitky az stovky pojmii. Tyto pojmy je
treba seskupit, podobné s podobnym. Proces seskupovaini nazyvame Kategorizace. Kategorie
maji urcity pojmovy rozsah, ktery urcuje, které skupiny pojmii neboli subkategorii spadaji pod
danou kategorii. « 122

V zavéru této prace prikladam pro snadnéjsi orientaci piehledné schéma nésledujici analyzy

dat (ptiloha €. 6).

HVO: Jaké jsou postoje vysokoskolskvch studentid k mediim?

DVOL1: Jaké maji vysokoskolsti studenti znalosti v medialni oblasti?
Kategorie ¢. 1: VSeobecné znalosti

Kategorie vypovida o typu znalosti, které maji vysokoskolsti studenti. Z analyzy
vyplynuly dvé jasné oblasti, které vyplyvaji z odpovédi respondentli. V navaznosti na to jsem

zZ textu vygenerovala dvé subkategorie, které odrazi tyto dané oblasti.

Subkategorie &. 1 ke kategorii 1: Znalosti 0 aktualnim déni

Kody:
e Vseobecny pichled
e Jak funguji média
e Orientace v medialni scéné
e Povédomost o médiich
e Znat, kdo tu zpravu pise

e Znalost politické scény

122 STRAUSS, Anselm; CORBINOVA, Juliet. Zdklady kvalitativniho vyzkumu. Postupy a techniky metody
zakotvené teorie. Boskovice: Nakladatelstvi Albert, 1999, s. 45.
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e Kdo média vlastni

Respondenti ve svych odpovédich kladli diraz na obecné znalosti, které¢ maji charakter
vSeobecného piehledu o aktualnim déni u R1: ,, Tak vseobecny prehled. Asi musi mit néjakou
predstavu o tom, co zrovna cte. “ Na toto upozorinoval také R6, ktery fika. ,, Musi mit vSeobecné
znalosti, aby viibec védel, o cem se jedna. Aby byl schopny ty informace roztridit. “ R6 hovofi
o tom stejném motivu: ,, Tak jd si myslim, Ze ten clovék musi mit néjaké obecné znalosti.* Casto
se také objevovalo téma o znalosti fungovani médii, jak na to upozoriiuje R4: ,, Takovy clovek
se dokaze kvalitné orientovat v tech médiich, rozlisovat, kdo médium poskytuje, na jakou
cilovou skupinu je zamerené. *“ S timto také souzni R1: ,, Asi by mel vedet, jak funguji média, co
se tyce financovani a podobné.* Stejné tak tento bod zminuje R2: , Dokdze se orientovat
V medialni scéné, dokaze si dohledavat zdroje. “ Hovoti o tom také R4: ,, Takze musi mit néjakou
znalost o medialni scéné, Ceské i zahranicni.” Vidime, ze znalosti jsou rtiznorodé a casto je

kladen vysoky pozadavek na Siroky rozsah téch informaci.

Subkategorie ¢&. 2 ke kategorii 1: $kolni znalosti

Kody:
e Obecné znalosti ze Skoly
e Historicka oblast
e Zaklady spolecenskych véd
e Politické systémy
o Cesky jazyk

e Ekonomicka oblast

Vyskytoval se diiraz na informace z riiznych oblasti, jejichz zaklad je ndm poloZen ve
Skole. Jak o tom hovoii RS: ,, Clovek musi mit néjaké znalosti ze skoly, kde jsou probirdny
zdkladni predmeéty, treba ohledné historie a tak. Diilezita je urcité historie, i kdyz si rada lidi
mysli, Ze ne. ““ O tomto tématu se také zminil R2: ,, Urcité je potieba zdakladni znalost historie.
Stejny predpoklad ptinasi také R4: ,, Clovek by se mél orientovat v historii. “ Z analyzy ale také
vyplynuly dalsi pro respondenty dulezité oblasti, R6 uvadi: ,Je diilezité mit informace ze
zdkladii spolecenskych véd, z cestiny. “ S tim také souzni nazor R5: ,, Ustiednim tématem je i
zdkladni znalost o politice, jak to funguje. Coz tyto znalosti ziskame z predmeétu jako jsou
zdklady spolecenskych véd, treba ohledné politickych systéemii. “ Podobny nazor sdili také R3:

., Tak je u to u ekonomicke znalosti, historicke oblasti... mit néjakou zakladni orientaci. *“ Ackoli

se primarn¢ zkoumaly znalosti v kontextu medidlni gramotnosti, ukazuje se, ze respondenti
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povazuji dilezité mit znalosti v oblastech, na prvni pohled nesouvisejici, ale slouzi jako

vychodisko pro dobrou mediélni gramotnost.

Kategorie & 2: Uroveii znalosti dle individuality jedince a oboru studia

Druhé kategorie vypovida o povaze znalosti vysokoskolskych studentti. Z analyzy dat
vyplynulo, Ze znalost tzce souvisi s individualni osobnosti studenta a studovanym oborem

studenta.
Kody:
e Student od studenta
e Dokazat se orientovat
e Znalosti zaméfené ptimo na obor
e Osobnost ¢loveka

e RozliSovat na zakladé oboru

Tato kategorie vyjadiuje akcent K osobnosti a studovaného oboru studenta. Znalosti se
ukazuji jako rozmanité v zavislosti na téchto kritériich, jak uvadi R2: ,, To zdlezi kus od kusu,
to asi nejde spojit s vysokoskolaky jako néjakou kastou. Spis jde prosté ¢lovék od clovéka, jak
se dokaze orientovat. “ Podobné se o tomto tématu zminuje 1 R5: ,, Zdvisi to hodné na tom, jak
se o to studenti sami zajimaji. “ R1 hovoti k této problematice takto: ,, Vliv ma obor zaméreni
toho studenta, ale neda mu to prehled v tech praktickych vécech kolem médii.* Duraz na
vyznam zaméfeni oboru uvadi také R3: ,, To se musi rozlisovat na zdklade riiznych oboru,
protoze na nekterych vysokych Skolach s tim studenti pracuji viceméné kazdodenné, casteji. To
znamend, Ze pokud nékdo studuje Zurnalistiku, tak by mél mit vétsi povédomi nez nekdo, kdo
studuje chemii. “ S podobnym argumentem operoval R4: ,, Spektrum vysokoskoldkii je Siroké,
samozrejmé, ze historici budou mit tu historickou znalost, politologove politickou, sociologové
znalost socialnich véci. Studenti prirodovédy se zase budou orientovat ve svém oboru. Takze je

I3

to se zamérenim primo na ten obor.
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Kategorie ¢. 3: subjektivné vnimana nespokojenost s irovni znalosti

Kategorie vypovida o subjektivné vnimané urovni znalosti studentt. Studenti sami

zhodnocovali svou znalost ohledné mediélni oblasti.
Kody:

e Podprimérné

e Nedostatecné znalosti

e Mohla vice rozsifit

e Zaméfen na jednu oblast

e Nadprimérna, ale nejsem spokojena

e (Od kazdého trochu

e Mohla by byt lepsi

e Miizu se zlepSovat

V této kategorii je patrné, Ze respondenti zhodnocujici své znalosti jako nedostacujici.
Ackoli nékdy uvedli své znalosti jako dobré, dodévali, Ze citi potiebu jejich rozsifeni. R3 to
popisuje jako: ,,Ja si myslim, zZe se tieba dobrie orientuju, co se tyce vseobecného prehledu,
S tim jsem docela spokojeny, ale nikdy to neni ukonceny proces, vzdy se miizu zlepSovat, stale
se muzu vzdelavat. “ Podobné se vyjadiuje R6: ,,Jd si myslim, Ze svoje znalosti bych mohla vice
rozsirit, protoze jsem zameérend jen na urcitou oblast...jsem zamérena na vedu a nemam tolik
znalosti s humanitnich oborii, tam bych to mohla rozsirit. “ Zajimavé o tomto tématu také mluvi
R4: ,, Se svymi znalostmi nejsem uplné spokojend, ale vérim, ze jsou nadpriimérné. “ Kriticky o
své znalosti také referuje RS5: ,,No spokojenad .... Myslim si, Ze by ta urovein mohla byt lepsi,
hlavné co se tyce politiky. “ Podpramérné se také ohodnotil R1: ,, Nemdm asi zadny a spokojen
S tim nejsem. Jako néco mam, ale nemyslim si, ze dostatecny. Ohodnotil bych se podpriimérné.

Nemyslim si, Ze mam dostatecné znalosti na to, abych se nenechal napalit néjakou zpravou. “

DVO2: Jaka je duvéra vysokoSkolskych studenti v media?
Kategorie ¢. 4: Duvéryhodnost médii vyrusta z kognice a afektivity

Ctvrta kategorie vypovidd o domnélych kritériich, které respondenti stavéli jako
klicovd pro posuzovani toho, zda jsou média divéryhodna. Z analyzy dat vyplynul
ambivalentni pohled na tyto kritéria, a to Ze vysokoskolsti studenti, jako respondenti,

vyzdvihovali jako markantni ukazatele davéryhodnosti aspekty zalozené na rozumu a
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informovanosti. Na druhou stranu z jejich odpovédi vyplynulo, Ze se domnivaji, ze pro vétsinu

lidi jsou hlavnim kritériem emoce a pocity. Z téchto dvou pohledii vyrostly dvé subkategorie.

Subkategorie ¢. 1 ke kategorii 4: Divéra zaloZena na emo¢nim dopadu

Kody:

e Potvrzeni obrazu svéta

e Socialni bubliny

e Potvrzeni jejich pravdy

e Emoce, Cit

e Zahfieje u srdicka

¢ Hromadné e-maily od kamarada

e Dramaticky titulek

e Slepa vira

V této subkategorii je patrné, ze respondenti se domnivaji, Ze v obecné roviné lidi posuzuji
daveéryhodnost média spise na zékladé emoce, jak hovoii R2: ,, Podle mé se obecne lidé ridi
spise citem. Néekteri duiveruji nécemu, protoze je ta zprava zahreje u srdicka, i kdyz to miize byt
pro nékoho jiného nesmysl. Prosté zavisi na emocich. Casto se také objevoval motiv, Ze je
diivéra zavisla na tom, Ze predkladana informace potvrzuje lidem, co si mysli. To naptiklad
zminil R3: |, Je pro né dulezité pro lidi to, jak jim to zapada do jejich obrazu svéta. Proto si lidi
vytvari socialni bubliny, hledaji média, ktera jim potvrzuji jejich pravdu. “ V podobném smyslu
hovotil také R1: ,, Myslim si, Ze lidé ditveruji médiim, ktery jim potvrzuji jejich pravdu. To
znamend, ze pokud médium pise clanky tak, Ze potvrzuji muj ndzor, tak lidem prijdou
ditvéryhodnéjsi. *“ Také se ukazoval v rozhovorech motiv, Ze zavisi na tom, od koho zprava je,
tak uvadi R6: ,,Jad bych rekla, zZe je pro né dulezité, kdo jim tu zpravu doporuci, od kamaradii,
od kolegi, ... “ Respondenti také zminovali aspekt bezmezného pfijeti bez zhodnoceni obsahu,
to uvadi RS: ,, Oni ani nevédi proc, ale veri tomu, co se tam pise. Nehledaji dalsi jiné podklady
K tomu, jak se to opravdu stalo, jak to doopravdy je. Veéri tomu na zdkladeé toho, ze je to prosté
nekde napsané. “ Obdobné se také vyjadioval R4: ,, Dulezity je styl a kult osobnosti, je to pak

takova slepa vira. *
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Subkategorie €. 2 ke kategorii 4: Déivéra zaloZena na kvalité zdroji

Kody:
e Uvedeny zdroj
e Osobnost reportérti
e Uvedeny autor
e Styl projevu
e Informace bez citl
e Fakta ne nazory
e Transparentnost

e (Otevrenost

Uvedena subkategorie vypovidd o jednotlivych kritériich, ktera kladou vysokoskolsti
studenti na médium, aby ho povazovali za divéryhodné. Hojné¢ se vyskytovalo téma uvadéni
zdroju, jak o tom hovoii R4: ,, Pro vysokoskoladky je to spise, ze dokazi dohledat z jakych je to
zdrojii ty média Cerpaji, Ze kdyz ctou néjaky clanek, tak je tam i uveden zdroj. “ K tomu se také
vyjadtil RS: ,, Diilezité pro mé je, kdyz médium zdrojuje. Také je skvelé, ze uvadi autora.“ R3
uvadi kritéria, ktera jsou dulezita pro néj: ,, Za duveryhodné meédium povazuji ty transparentni
a otevirena. To jsou média, ktera davaji prostor k vyjadieni a ten prostor davaji vsem.“ R1 se
k tomu vyjadioval takto: ,, Média by méla dodrzovat néjaké hranice, styl projevu, formulace
zprav, tak aby moc neslo do citové roviny, ale spis se drzeli v roviné informovat. Hlavné fakta

ne ndzory.

Kategorie ¢. 5: Nejdiivéryhodnéjsi média davaji prostor

Pata kategorie odrazi vypovédi respondentii ohledné nejdivéryhodnéjsiho média.
Respondenti odpovidali v obecné rovin€, kdy uvadéli typologii médii, ktera jsou pro né
davéryhodna, ale také zaroven uvadéli konkrétni médium, které je pro n¢ divéryhodny zdroj

informaci. Na zakladé¢ z toho vyrostly dv¢ kategorie.

Subkategorie €. 1 ke kategorii ¢. 5: Rozmanity internetovy prostor
Kody:

e Odborné weby

e Ovéfeni reportéti

e Internet

e Dlouhodobé neskandalni
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Tato subkategorie poukazuje na to, jaky typ médii respondenti uvadéli jako nejdiveéryhodnéjsi.
Nejcasteji byl zminén internet, kde byl ale stéZejni diivod, proc je pro né nejvhodnéjsi, jak uvadi
R3: ,, Pro mé je nejditvéryhodnéjsi médium internet, ale zaroven je to médium, které je nejméné
duveryhodné. Coz je paradox. Ja ho beru jako nejditvéryhodnéjsi, protoZze na ném miizu najit
uplné nejvic informaci, ale chce to vic ¢asu a prace nez sledovani zprav v televizi. Od internetu
ocekavam, ze mi poda co nejvice informaci ve vétsim rozsahu nez jind média.* O internetu se
také zminuje R5: ,, No internet, tam se urcité daji najit ditvéryhodné zdroje, ale musi ¢lovek
hledat a musi se v tom umeét orientovat.... Takze za mé je nejduveryhodnéjsi ten internet, protoze
Jje tam vice moznych zdroji, kde si tu informaci ovérit.” R2 se vyjadioval, ze je pro ngj
ukazatelem samotny reportér: ,,Jde mi tam o ty lidi o ty reportéry, ktery podle mé odvadi
uzasnou prdci i pres né pak verim tém médiim.“ Mezi tadky tedy lze vycist, zZe
nejdiveéryhodnéj$im typem médii je pro respondenty internet, protoZze umoziuje rozsahem
informaci z riznych zdrojii konstruktivni a kriticky pfistup Ctenare. Jedno téma je nam
zprostiedkovano z nékolika uhli, a to nuti pfijemce zamyslet se nad informacemi a vytvofit si

vlastni nazor.

Subkategorie €. 2 ke kategorii €. 5: Vérohodna vefejnopravni média

Kody:

o Ceska televize

e Cesky rozhlas

o (eska tiskova kancelai (CTK)

e Vefejnopravni média

Tato subkategorie analyzuje jiz konkrétni médium, které respondenti uvadéli jako pro né
vérohodné. Ve velké pievaze se objevovala vefejnopravni média, at’ jiz v podob& Ceské
televize, Ceského rozhlasu ¢i CTK. Jak o tom hovoii R2: ,, Pro mé osobné Jjsou ditveryhodna
verejnopravni média obecné.... Ceskd televize, rozhlas. “ R4 K tomu tika: ,, Rozhodné je pro mé
dirvéryhodnad CTK, to bych asi uvedla a taky Cesky rozhlas, jsem seznamena s jejich pract, jaké
vydavaji clanky a myslim si, Ze se ta uroven hodné zvedla. Ty reportéri se snazi ziskat, co nejvice
informaci od co nejvétsiho vzorku lidi.* Obdobné se vyjadioval R1: ,, Asi Ceskd televize, CTK,
Cesky rozhlas.... Verejnoprdavni. Jednak jsou to média, kterd maji nejvétsi zdroje v CR a sit
zpravodajii, neprebiraji informace. Maji na misté svého reportéra, takze se snizZuje riziko
zkresleni. * Tyto média také uvadi RS, ktery to komentuje: ,, No takhle hodné ctu zpravy na

Ceském rozhlase, protoze zpravy, co pisou, maji uvedeno odkud jsou prevzaté, takze si tu zpravu
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miizu precist jinde a porovnat.“ R3 jmenoval média: ,, Urcité Ceskd televize a také do velké

miry DVTV.“

Kategorie ¢. 6: Kauzalni vztah medialni gramotnosti a divéry v média

Tato kategorie vypovida o vztahu, ktery mezi sebou ma uroven medidlni gramotnosti a
davéra respondenti v média. Ukazuje se, ze medialni gramotnost ovliviiuje konkrétni davéru
vV média.

Kody:
e Existuje vztah
e Kritické¢ mysleni
e Niz8i gramotnost
o Vyssi divéra
e Nevi, Ze je to Spatné
e Neda divéru Spatnému

e Muze se rozhodnout, zda véfit

Tato kategorie poukazuje 0 konkrétnim vztahu mezi medialni gramotnosti a diivérou
v média. Respondenti uvadéli kauzalni vztah téchto dvou proménnych. Jak uvadi R5: ,, Cim
nizsi ma clovek medialni gramotnost, tim vyssi ma duvéru v média, protoze poradné nevi, jak
se V tom ma orientovat, je malo kriticky. Nevi, Ze ta informace je Spatnd.* Obdobné o tom
hovoftil R6: ,, Minn medialné gramotni lidé budou daleko vice vérit vic nez vzdelanéjsi. Ty
R4 k tomu fika: ,, Medialné gramotny clovek klade vyssi ndrok na to, komu vérit. “ R2 K tomu
zminuje: ,, Mozna kdyz je vetsi medialni gramotnost, tak to lidé budou podrobovat vétsimu
kritickému mysleni. “ Vidime, Ze se nam tu hojn¢ vyskytuje pojem kritického mysleni jako jisté
kvality medialni gramotnosti. Tento motiv se vyskytuje i u R3: ,,Medialni gramotnost je
dulezZita v tom, Ze podporuje schopnost selektovat informace a utvorit si vztah k médiim,
dillezité je kritickeé mysleni. “ Podobné€ o tom hovoii R1: ,, Pokud clovek dokaze rozlisit a poznat
tak neda duvéru Spatnému médiu neb0 pozna, ze to médiu jde o tohle, nastupuje tady kritické

«

myslent. *
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DVO3: Jaké maji vysokoSkolsti studenti dovednosti v medialni oblasti?
Kategorie €. 7: Akceptovatelna schopnost kritického posouzeni medialniho sdéleni
Kategorie vypovida o konkrétnich postupech, které studenti uvadéli, ze vyuzivaji v praci
s medidlnim sdélenim. Dohromady tyto postupy lze pojmenovat jako dovednosti. Respondenti
uvadeéli jednotlivé kroky, které délaji s predlozenou medidlni zpravou.
Kody:
e Jaké je to médium
e Uveden redaktor ¢i autor zpravy
e Hiledéd jiné zdroje
e Vyhleda fakta
e Formalni stranka
e Stylisticka stranka
e Gramatickd podoba
e Jaky je titulek

e Uvedené zdroje

Kategorie poukazuje na mnoho aspekti, které byly pro studenty diileZité pfi posuzovani
medidlniho sdéleni. Stmelujicim pojmem pro jejich posuzovani bychom mohli najit v kritickém
mysleni, respektive posouzeni sd€leni. KliCovym ukazatelem bylo pro respondenty téma
zdrojt, viech 6 respondentii uvedlo zdroj jako dilezity indikator, jak hovoii R6: ,, Rekla bych
zdroje, jestli to nerika jen jedno médium. “ R2 K tomu uvadi: ,, No jako prvni asi zdroj. Kdyz si
néco prectu na internetu, tak se nejdriv podivam, co je to za stranku.“ Se zdroji také souvisi,
na kterém médiu je zprava uvedena, to je také nékdy vnimano jako zdroj, R3 se vyjadiil takto:
., Tak uz vlastné kdyz tu zpravu rozkliknu, tak vim, na jakém webu je. Protoze je to rozdil, kdyz
tu zpravu rozkliknu na iDnes, Parlamentnich listech nebo Ceské televizi. Tohle je diileZity.
Dalsim tématem, které z analyzy vyplynulo, byla forma sdéleni, R5 k tomu fika: ,, Pro mé je
dulezité, jak je ta zprava uvedend. Kdyz to ma dramatické uvedeni, tak mé to posouva k tomu,
Ze to Ctu spise pro pobaveni.“ Obdobné o tom hovoti R2: ,,Jako prvni, co trkne, je titulek. Uz
Z toho titulku lze poznat, jestli je to bulvarni, chce zaujmout. “ To uvadi také R6: ,, Tak ja si
nejdriv v§simnu, jakym stylem je to napsany, jaké jsou tam znaky jako tucnd pisma, vykiicniky a
tak. “ Dtlezité se také pro respondenty ukazalo nemit jen jeden pohled, jak uvadi R1: ,, Nez tu
zpravu vezmu jako fakt, tak chci znat nazor protistrany. Rad bych nejdiiv méel pohled obou stran

o veci, kterou ctu. Také potom hodnotim formu, kterou je to psané a stylistiku.
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Kategorie €. 8: Rozmanité zdroje dovednosti v medialni oblasti zavislé na vyvoji

Kategorie vypovida o tom, kde respondenti konkrétni dovednosti, jak pracovat s mediadlnim
sd€lenim, ziskali. Ukdzalo se, ze zdroje byly pomérné rozmanité. Na rozvoj jejich dovednosti
m¢élo vliv okoli v rizné mifte.

Kody:

e Rodina

e Stiedni skola

e Vysoka skola

e Vrstevnici

e Osobni rozvoj

Kategorie vypovidd o rozmanitych vlivech, které méli dopad na dovednosti v medialni
oblasti u respondenti. Z analyzy vyplynulo, Ze podnét byl dan z okoli, ale poté jiz respondenti
své dovednosti rozvijeli sami, jak o tom hovoti RS: ,,Znam to z vysoké skoly, myslim, Ze na
stiedni jsem to vitbec neresila. Na bakalari jsme byli upozornény, ze se mame k zpravam stavet
kriticky, a to mé nakoplo. Prvotni impuls mi dala Skola, ale pak uz to byla moje cinnost. Myslim
si, ze to tak plati obecné. Musi ¢lovek chtit, ale musi mit i ten nadstrel, samotného clovéka by to
asi moc nenapadlo.” O vysoké Skole se také zminuje R4: , Naucila jsem se to ve Skole,
konkrétné na vysoké Skole, ta mi pomohla ziskat vétsi medidlni gramotnost.” Také se
objevovalo téma stfedni Skoly, jak se zminil R2: ,, No jednou véci je logicky skola jako takova. “
Treba z viastniho prikladu nas cestinar na gymplu nds hodné ucil rozebirat texty, abychom
tomu rozumeéli dokazali rozlisovat takové véci.“ Obdobné se vyjadioval R6: ,, Asi nejvic ta
stiedni, nds ucitel cestiny. Vtomhle nas hodné trénoval, abychom byli schopni se vyznat i
medidlné. “ R3 k tomu tika: ,, Umim to spis z vlastni iniciativy. Spis az na stiedni a vysoky jsem

«

se to zacal ucit a myslim si, Ze to stdale neumim. Postupné jsem se ucil pracovat s textem. *
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7.12 Integrace ziskanych dat a diskuze vysledkii

V nasledném textu bude provedena integrace ziskanych dat z kvalitativniho a
kvantitativniho vyzkumného Setfeni. K této syntéze dat bude piipojena diskuze vysledkd.
Struktura této kapitoly bude v souladu se strukturou vyzkumného Setfeni. Stézejni je HVO,
ktera pro ptipomenuti, je formulovana takto: Jaké jsou postoje vysokoskolskych studenti
k mediim? V kontextu HVO bude nasledny text ¢lenén dle jednotlivych DVO a hypotéz, které

odpovidaji jednotlivym hypotézam.

Ad. DVOL1: Jaké maji vysokoskolsti studenti znalosti v medialni oblasti?

Otazka je formulovana se zdmérem zjistit po nasledné analyze dat jaké maji studenti vysokych
kol znalosti v medialni oblasti. Tato otazka syti jednu postojovou slozku, tak jak byly vyse

definovany dle Triandise. V souladu s touto DVO byly také formulovany hypotézy, a to:

e HI: Existuje vztah mezi pohlavim a jejich subjektivné vnimanou urovni znalosti
v mediélni oblasti.
e H2: Existuje vztah mezi studovanym oborem respondentli a jejich subjektivné

vnimanou urovni znalosti v medialni oblasti.

Jejich cilem bylo zjistit vztah mezi subjektivné vnimanou trovni znalosti vysokoSkolskych
studenti a pohlavim, ¢i studovanym oborem. Na zéklad¢ analyzy dat se ukéazalo, Ze muzi maji
vy$si Uroven subjektivné vnimané trovné dovednosti nez Zeny. Vztah mezi studovanym
oborem a subjektivné vnimanou urovni znalosti v mediidlni oblasti se neprokazal.
Z jednotlivych polozek dotaznikového Setfeni vyplynulo, ze znalost respondentit v medidlni
oblasti je rozmanitd. Pomérné dobré vysledky méla znalost vefejnopravnosti. Vysledek znalosti
dezinformacnich webti mé& velice ptekvapil. Ukazalo se, Ze témét polovina respondentli nezna
zadny dezinformacni web. Miizeme vsak jen spekulovat, jestli opravdu nezna, nebo zda o
webech, které zna, nevi, Ze jsou dezinformacni. Znalost zakona ohledné chovani v medialnim
prostoru bych hodnotila spiSe kladné€. Studenti prokazali, Ze maji zakladni znalost v této oblasti.
Nedostacujici mi pfiSel vysledek znalosti vlastnikli ¢eskych médii. Pouze 58 % respondentt
zna vlastniky ¢eskych médii. Také polovina respondentil projevila znalost v tématu zakona,
ktery koriguje objektivitu a vyvazenost v ¢eskych médiich. Zajimavé je tyto vysledky porovnat
s vysledky polostrukturovanych rozhovort.

Z vyzkumného Setfeni vzeSly tfi zadkladni roviny V oblasti znalosti vysokoskolskych

studentit v tématu médii. Nejprve bylo zodpovézeno, jaky druh znalosti respondenti maji.
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V druhé rovin€ odpovédi jsem se dozvéd€la, ze znalosti dle respondentii zavisi na osobnosti a
jejich studovaném oboru. V neposledni tadé¢ zhodnotili svou urovenn znalosti, a to jako

neuspokojivou.

V oblasti druhu znalosti se vyjevily dvé skupiny znalosti, které respondenti povazovali za
stézejni. Prvni znalosti bychom mohli pojmenovat jako veobecné znalosti. Casto se zde
objevovalo téma vsSeobecného piehledu (R1, R6), ktery respondenti chapali jako klicovy pro
medialni gramotnost. Z vypoveédi vyplyva, ze také je dilezitd znalost medidlni scény (R1, R2,
R4). Vidime, Ze znalosti, které respondenti uvadeli, maji vSeobecny charakter, nejsou zcela
zakotveny ve vzdélavacim systému. Vlastnit tyto znalosti klade jisté naroky na ¢lovéka, a to
zajimat se o soucasné déni a hledat si aktualni informace. Vzhledem k povaze téchto informaci,
je toto hledani nekoncici proces, ktery vyzaduje aktualitu. Druhou sférou znalosti, které
respondenti jmenovali, se ukéazala sféra znalosti, ziskanych ve Skolnim prostredi. Z analyzy dat
vyplyva, Ze je kladen diraz na vzdélani zejména v oblasti historie (R5, R2, R4). Také se
objevovala potfeba po znalostech z ¢eského jazyka (R6) a Vv neposledni tadé jisté miry
spolecenskovédniho zaméfeni (RS, R6). Zde se ukazuje, ze na prvni pohled predméty, které
nesouvisi s medidlni gramotnosti, mohou tvotit vychodisko pro jeji kvalitni uroven. Proto Skola

muze ptispét ke kvalitni medidlni gramotnosti mnoha cestami.

Druhou oblasti, ktera vyplynulo, byl akcent na studovany obor a osobnost. Studenti znalosti
odvozovali od svych studovanych obort, také ale jednim dechem dodévali, ze velkou mérou
zalezi na osobnosti studenta (RS, R2, R4). Z toho vyplyva, Ze respondenti vidi vliv oboru na
konkrétni znalosti, které mohou ptispét ke kvalitni medialni gramotnosti, ov§em zminuji, Ze je
to vzdy podnét. Posléze nejvice zavisi na konkrétnim ¢lovéku a jeho snaze se déale vzdélavat.
Zajimavé je v tomto bod¢ srovnani s dotaznikovym Setfenim. Hypotéza o vztahu znalosti a
medialni gramotnosti se nepotvrdila. Ale v rozhovorech s respondenty tato oblast Cinila silné

téma.

Posledni oblast vypovidéa a sebehodnoceni respondentli v oblasti znalosti ve sféfe médii.
Obecné se objevovalo téma nespokojenosti. Jednou rovinou bylo, Ze respondenti maji znalosti,
ale Ze citi, ze je mohou rozsifovat a tento proces je nekoncici (R3). Dalsi roviné byla patrna
nespokojenost se svou urovni znalosti (R6, R4, RS, R1). V kontextu vySe uvedeného vidime,
ze ackoli studenti jmenovali znalosti z mnoha oblasti, tak se svou urovni spokojeni nejsou.

Motiv neustale se zlepSovat a prohlubovat zde byl patrny.
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Ad. DVO2: Jaka je diivéra vysokoskolskych studenti v média?

Druh4 otazka je formulovana s imyslem zjistit prostiednictvim analyzy dat, jakou maji studenti
divéru v média. Tato otdzka zodpovida jednu postojovou polozku, jak byla definovana vyse.
Z dil¢i vyzkumné otazky vyplyvaji také nasledujici hypotézy:

e H3: Existuje vztah mezi pohlavim a jejich subjektivné vnimanou diivérou v média.

e H4: Existuje vztah mezi studovanym oborem respondenti a jejich subjektivné

vnimanou divérou v média.

Cilem hypotéz bylo zjistit vztah subjektivné vnimané trovné divéry v média a jejich
pohlavim ¢i studovanym oborem. Analyza ziskanych dat ukazala, Ze neexistuje vztah mezi
pohlavim respondentti a jejich subjektivné vnimanou divérou v média. Ani druhd hypotéza se
nepotvrdila, tedy neni zadny vztah mezi studovanym oborem respondentii a jejich divérou
v média. Z jednotlivych dotaznikovych polozek vyvstala zajimavéd data tykajici se divéry
v konkrétni média. Ukazalo se, ze studenti za nejméné duvéryhodné médium povazuji TV
Barrandov. Toto médium ziskalo od studenti nejmensi diivéru, a to s dost znaénym odskokem.
Na druhém misté uvadéli web Aeronet.cz a v t€sném zdvésu se na tietim misté umistila FTV
Prima. Otéazka byla nasledné poloZena reverzng, a to jaké médium studenti povazuji za nejvice
diivéryhodné. Z analyzy vyplynulo jako nejdiivéryhodngjsi médium pro respondenty Ceska
televize. S jistym odstupem na druhém misté nalezneme DVTV a poté na tieti pficce se umistil
Tydenik Respekt. Nasledné bude jisté interesantni porovnat vysledky dotaznikového Setieni

s vysledky polostrukturovanych rozhovord.

Z analyzy dat z kvalitativniho vyzkumného Setfeni vyrostly tfi témata v oblasti diveéry
respondentli v média. Prvni oblast se tykala kritérii, ktefi respondenti kladli jako paradigma, na
kterém tvoii svou ditvéru v konkrétni média. Druha ¢ast se zabyvala nejdiivéryhodnéjsim typem
média pro studenty. Posledni rovina zjist'ovala, které¢ konkrétni médium studenti povazuji za
nejdavéryhodné;si.

V prvni dimenzi se u respondentll vyskytovaly odpovédi, ze kterych byla patrna kritéria,
které si respondenti kladou, aby danému médiu uvéfili. Vyvstali dvé oblasti, dle kterych tuto
kategorii mtizeme Clenit. Objevilo se zde téma diavéry zalozené na emocich. Ukazalo se, Ze
respondenti pfedpokladaji, Ze vétsina lidi divéiuje médiim dle toho, jestli jim sdéleni potvrzuje
jejich vidéni svéta (R3, R1). Silnym motivem také bylo, Ze lidé zpraveé véti ze samé podstaty a
nezabyvaji se jejim ovéfovanim (R5, R2). Druha oblast kritérii se tykala samotnych
respondenttl, jaka jsou jejich kritéria pro posuzovani diveéryhodnosti. Zde se jako nadfazeny

pojem vyjevil kriticky piistup. Casto se objevovala série konkrétnich naroki na dané médium
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V podobé uvadéni zdrojii, transparentnosti, uvadéni autora, naroky na styl projevu (R4, RS, R3,
R1). Vidime zde zajimavy ambivalentni piistup. Respondenti se domnivaji, ze dlvéra
v konkrétni média silné¢ souvisi s emociondlni rovinou jedince, ale sami pro svou divéru
v média uvadi jasné racionélni pozadavky.

Druhé oblast, ktera z analyzy vyplynula, bylo téma divéryhodného typu médii. Z odpovédi
vyplyva, ze je lze rozdélit do dvou sfér. Prvni sféra kladla diiraz na to, ktery obecné typ média
je pro studenty divéryhodny. Ukézalo se, Ze studenti za diveéryhodna zdroj informaci povazuji
internet (R3, RS,). Zajimavé bylo odiivodnéni. Internet je diivéryhodny na zaklad€ rozmanitych
zdroju informaci a respondenti vyzdvihovali, Ze mohou pfijimand sdéleni ovéfovat z jinych
zdroju a tvofit si tak svilj obraz o dané skutecnosti. Z druhé oblasti jiz vyplyva konkrétni
médium, které studenti oznacili jako diveéryhodné. Timto médiem byla vetejnopravni média.
Ukazalo se, ze Ceska televize, Cesky rozhlas a Ceska tiskové kancelat maji u studenttl nejvétsi
davéru (R2, R3, R1, RS5). Zde je zajimavé tento vysledek porovnat s vysledkem dotaznikového
Setfeni. Z dotaznikového Setfeni vzesla Ceska televize jako nejdiivéryhodngjsi zdroj informaci.
Vidime, ze zde ndm vysledky koreluji.

Z tfeti oblasti vzeSlo, ze studenti vnimaji vztah mezi medidlni gramotnosti a konkrétni
davérou v média. Ukazuje, ze urovein medialni gramotnosti ovlivituje divéru v jednotliva
sdéleni. Respondenti zmiflovali, Ze ¢im niZ§i ma ¢lovék medidlni gramotnost, tim vy$§i ma
davéru v média, protoze sdéleni bezmezné véti bez kritického posouzeni (RS, R6). Objevil se
tedy vztah, Ze vzdé€langj$i lidé kladou vétsi naroky na predkladané sdéleni a nevéii mu jen na
zaklad¢ existence samotného sdéleni. Silny motiv, ktery z analyzy sdéleni vyplynul, bylo

kritické mysleni. To se ukdzalo jako jisty fokus, kterym se divat na dana média.

Ad. DVO3: Jaké maji vysokoskolSti studenti dovednosti v medialni oblasti?
Treti dil¢i vyzkumna otazka je staveéna tak, aby zjistila prostfednictvim analyzy dat, jaké maji
vysokoskolsti studenti dovednosti v medidlni oblasti. Tato otazka odpovida jedné postojové
sloZce, jak byly uvedeny vys. Této otazce také odpovidaji stanovené hypotézy, a to:
e HS5: Existuje vztah mezi pohlavim respondentii a jejich subjektivné vnimanou urovni
dovednosti v medialni oblasti.
e HG6: Existuje vztah mezi studovanym oborem respondentli a jejich subjektivné
vnimanou trovni dovednosti v medialni oblasti.
Cilem zminénych hypotéz bylo zjistit vztah mezi subjektivné vnimanou trovni dovednosti
v medialni oblasti a jejich pohlavim ¢i studovanym oborem. Z analyzy dat vyplynulo Ze existuje
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vztah mezi pohlavim respondentii a subjektivné vnimanou Urovni dovednosti v medialni
oblasti. Ukézalo se, Zze muzi maji vyssi subjektivné vnimanou uroven dovednosti nez zeny. Dale
Z analyzy vyplynulo, ze existuje vztah mezi studovanym oborem a mirou subjektivné vnimanou
urovni dovednosti. OvSem na zéklad¢ dalSich vypocti nebyl prokazan markantni rozdil mezi
jednotlivymi obory. Nejvice se tomuto znaénému rozdilu mezi obory blizili studenti
ekonomickych a humanitnich obort. Jednotlivé dotaznikové polozky nam poskytly zajimava
data. Nejcastéji respondenti posuzuji vérohodnost sdéleni dle toho, na jakém webu je zprava
umisténa. Casto se také objevovalo, Ze kritériem je, jak o zpravé informuji jiné weby. Nejméné
bylo pro studenty rozhodujici, kolik ma zprava sdileni a komentait. Studenti také posuzovali
dvé predlozena sdéleni 105 respondentit zvolilo prvni ¢lanek, ktery byl cerpan z kvalitniho
zdroje. Zajimavé je, Ze 35 ze 105 odiivodnilo vybér tohoto ¢lanku neadekvatné. Bude jisté
zajimavé posléze porovnat vysledky dotaznikového Setfeni s vysledky polostrukturovanych

rozhovoru.

Z analyzy dat kvalitativniho Setfeni vyrostly dvé dimenze v oblasti dovednosti v medialni
oblasti. Z prvni dimenze se ukazala schopnost kritického posouzeni medialniho sdéleni. Opét
se nam zde opakuje motiv kritického mysleni. Druha oblast nesla t¢éma zdrojii dovednosti
v medialni oblasti.

Ukazalo se, Ze stézejni dovednosti je kritické posouzeni média. StéZejni roli pii posuzovani
sdéleni bylo téma zdroji (R1, R2, R3, R4, RS, R6). Ti se ukazali jako hlavni indikator. Déle
respondenti Kkriticky posuzovali stylistickou stranku sdéleni. Tuto stranku sdéleni nejdiive
posoudi dle titulku, 1 ten mtze byt dale rozhodujici, zda se touto zpravou budou dale zabyvat.
Dulezité se také pro studenty ukazal ndzor protistrany. Obecné bychom mohli fict, ze pii
posuzovani sdéleni je pro respondenty klic¢ové ovétitelnost a dostupnost informace z riiznych
zdroji. Zajimavé je tyto vysledky porovnat s vysledky dotaznikového Setfeni. Pro respondenty
se ukazalo klicové v oblasti postupu kritického ovéfovani v prvni fad¢, na jakém webu je zprava
umisténa a posléze jak o zpravé informuji jiné weby. Mohli bychom tedy fict, ze zde se
vysledky obou vyzkumt shoduji.

Druhé oblast, kterd z analyzy vyplynula byla odkud respondenti tyto dovednosti ziskali.
Ukaézalo se, ze zdroje téchto dovednosti jsou zna¢né rozmanité a také, ze kliCovou roli v této
oblasti hraje osobnost jedince. Z vyzkumu vyplyva, ze respondenti Casto ziskali jisty zaklad ve
Skole, ale déle se jiz vzdélavali sami (RS, R4). Zajimavé bylo, Ze studenti uvadéli stfedni a
vysoké Skoly, nikdo nezminil zakladni Skolu. Mezi fadky také mtizeme vycist, ze Skola jim dala

zaklad v mnoha oblastech, nejen v medialni gramotnosti, ale tento zaklad vnimaji jako dilezity
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1 pro medialni gramotnost. Hodné zde rezonovalo téma vlastniho zadjmu. Respondenti vychazeli
Z toho, ze pokud sam Clovek nechcee se v této oblasti vzdélat, tak iniciativa ze strany okoli bude
marna. Dulezité je také zminit, ze respondenti ziskdvani téchto dovednosti popisovali jako

nikdy nekoncici proces, na kterém je nestale tieba pracovat.
7.13 Diskuze

Poznatky, které jsem ziskala z realizované¢ho vyzkumného Seteni koreluji s aspekty, které
jsem uvedla v avodnich kapitolach, kde jsem primarné Cerpala z odbornych prament. Na
zakladé empirického Setfeni lze uvést, Ze muzi maji subjektivné vnimanou vyssi Groven
v medialni oblasti nez Zeny. Ukdazalo se, Ze znalost respondentli je nesouroda. Dobrou znalost
respondenti prokdzali ve znalosti vefejnopravnich médii. Za to pro mé piekvapivé nizkou
znalost méli respondenti v oblasti vlastniki ceskych médii. Ukazalo se, ze studenti pro dobrou
medialni gramotnost také uvadéli znalosti na prvni pohled mimo tuto oblast, jako byla historie,
¢i Cesky jazyk. Zajimavé bylo, ze studenti zhodnocovali své znalosti jako nedostacujici a vidéli
zde prostor pro neustdle zlepSovani v této oblasti. I kdyz dle dotaznikového Setfeni znalosti
vhodné pro medidlni gramotnost nezavisi na studovaném oboru, tak respondenti zde vztah
vidéli. Predpokladali, Ze znalosti v medidlni oblasti jsou rozmanité s ohledem na studovany
obor. Studenti rozdé€lovali ziskané znalosti ze Skoly a poté vSeobecné ziskany prehled. Panovala
shoda v tom, ze kombinaci obou znalosti respondenti ziskaji dobré vychodisko pro medialni
gramotnost. Ukdzalo se, Ze divéra v média nezdvisi ani na pohlavi ¢i studovaném oboru
respondentli. Zajimavé je zjisténi v oblasti divéryhodnosti médii. Zjistila jsem, Ze studenti za
nejméné daveéryhodné médium povazuji TV Barrandov, naopak nejvice duveéry vkladaji do
Ceské televize. Obecné se ukazalo, Ze vefejnopravni média jsou pro studenty nejrelevantngjsi
zdroj informaci. Z vysledki Setfeni také vyplynuly dva pohledy na aspekty divéry v média, ty
studenti vid€li na jedné stran€ v emocionalni sloZce a na strané druhé v kritickém posouzeni
sd€leni. S timto koreluje nejdivéryhodnéjsi typ média, a to internet. Jeho velkd vyhoda byla
spatfovana v tom, Ze nabizi rozmanité zdroje informaci a umoziuje ¢tenari navzajem sdéleni
ovefovat a porovnavat. Dale se ukdzalo, Ze muZzi maji vySsi subjektivné vnimanou Uroven
dovednosti v medialni oblasti. Také se prokazal vztah mezi subjektivné vnimanou trovni
dovednosti a studovanym oborem. Zajimavé byly také konkrétni aspekty, které respondenti
posuzuji u predkladaného média. Stézejnim pii posuzovani dané zpravy pro studenty je, na
jakém webu je zprava umisténa a jak o dané zprave informuji ostatni weby. Zde opét vidime
narok na porovnavani jednotlivych sd€leni. Jako dtlezité téma se zde objevilo kritické mysleni.

To tvotilo fundament pro znacnou ¢ast dovednosti. Z vypovédi také vyplynuli ptivodci téchto
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dovednosti. Ukézalo se, Ze zdroje téchto dovednosti jsou velmi rozmanité, objevovaly se zde
pojmy rodiny, $kola, vrstevnici. Ustiednim tématem viak byla osobnost jedince. Respondenti
prikladali osobnosti jedince stéZejni roli. Okoli miize a mélo by dat podnét k ziskani medialni
gramotnosti ovSem jeji kvalita a rozvoj jiz zavisi na samotné osobnosti jedince a jeho touze

poznavat.

V uvodnich kapitolach jsem pracovala s premisou, ze medialni gramotnost je komplexni
kompetence, ktera v sobé syntetizuje poznatky z rozlicnych oblasti. Z vyzkumu lze vy¢ist, ze
tomu tak opravdu je. Sami respondenti jmenovali rozli¢né znalosti z historie, ceského jazyka,
¢i spolecenskych véd. To pokazuje na rozliénou §ifi a klade narok na samotného jedince se
V tomto Sirokém prostoru orientovat. Na to upozoriiovali i sami respondenti, Ze ziskavani téchto
informaci je nikdy nekoncici proces. V ohnisku medidlni gramotnosti nalezneme znalosti
zejména v oblasti médii. Na medialn¢ gramotného ¢loveka je kladen narok, aby se orientoval
v medialni scéné. Obdobné to vide€li 1 respondenti. ZdUraznovali nutnost znalosti medidlniho

prostfedi. Ukazalo se, Ze maji zdkladni znalost v této problematice.

Navzdory odborné literatute, kterd pracuje s pfedpokladem, Ze dovednosti v mediélni
oblasti musi byt pfedavany institucionalizovanou formou. Idedln¢ formou medialni vychovy,
ktera je implementovana jako prifezové téma do Ramcovych vzdélavacich programd.
Respondenti uvadéli jako pivod svych dovednosti sice také Skolu, ale spiSe prostfednictvim
jinych pfedméta a jako klicové vnimali samostudium a vzdélavani ze svého zajmu.

Odborna literatura pracovala s pojmem medidlni gramotnosti ve dvou podobach, a to
interiorizace dovednosti a poznatkli vedouci ke kritickému posuzovani a maximalni vyuziti
medialniho potencialu. U respondentt jsem se spise setkala s prvnim pojetim. Casto se v jejich
vyrocich opakoval motiv kritického mySleni. Také zminovali rizné postupy, které ¢ini, aby
neuvéfili 1zivému sdéleni. O rovin€ dovednosti pro maximalni vyuziti medialniho potencialu se
nezminil ani jeden respondent. Na zéklad¢ odborné literatury, konkrétné pyramidy kompetenci
dle Mayringa, se respondenti v ramci svych odpovédi pohybovali na vrcholu této pomysiné
pyramidy, a to v oblasti ,,emocni a kriticky reflexivni®. Mohli bychom tedy fict, ze jiz kladli na
sebe a na medialni gramotnost ten nejvyssi narok, ktery je dle této pyramidy stanoven.

Z literatury dale vyplyva, Ze mezi okruhy medialni vychovy spada kritické ¢teni a vnimani
medidlniho prostoru, interpretace vztahu medidlniho sdéleni a reality, stavba medidlniho
sdéleni, vnimani autora medidlniho sdé€leni, fungovani a vliv médii ve spolecnosti. I kdyz

respondenti nezminili medialni vychovu, fadu téchto témat bylo mozné dedukovat z provedené
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analyzy dat. Ukdzalo se, ze respondenti povazuji za stéZejni autora a zdroj ¢lanku. Piemysli nad
tim, od koho je ddna zprava a maji predstavu o tom, jak funguji média.

Odbornd literatura dale uvadi kritické mysleni jako stézejni kompetenci medialni
gramotnosti. To potvrzuji i vysledky vyzkumu, ze kterych vyplyva, ze studenti povazuji kritické
mysleni za nezastupitelné v otazce medidlni gramotnosti. Téma kritického posuzovani
predkladaného sdé€leni bylo siln€ pfitomné.

Vyse uvedeny text deklaruje, ze fada stézejnich témat v problematice medialni gramotnosti,

které uvadi odborna literatura, se objevila ve vysledcich vyzkumného Setieni.
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ZAVER

Tato prace se vénovala medialni gramotnosti jako klicové kompetenci v informa¢nim véku.
Zjistovala jsem, jaka je subjektivné vnimana uroven medialni gramotnosti a postoje k médiim
u vysokoskolskych studentt.

Pokusila jsem se tuto problematiku analyzovat pomoci dostupnych odbornych pramend.
V prvnich kapitolach této prace jsem se zabyvala aktudlnosti medialni gramotnosti s akcentem
k soudobé medializované spole¢nosti. S ohledem na rozvoj nasi spoleCnosti smérem
k digitalizaci a medializaci se ukazuje prace s médii a informacemi jako klicova. Dale jsem se
pokusila charakterizovat fenomén médii. Jsem si védoma, ze jsem tuto problematiku s ohledem
na jeji $ifi nepopsala komplexnég, ale vychéazela jsem z potfeb a cile mé prace. Zvlastni
pozornost jsem vénovala masovym médiim, jako novému a stale aktualn&jSimu trendu. Posléze
jsem se zabyvala samotnym fenoménem medidlni gramotnosti. Z odborné literatury vyplyva,
ze medialni gramotnost je soubor jistych kompetenci, které se daji specifikovat jako znalosti a
dovednosti z fady oblasti. Medialni gramotnost také neni jednolity pojem, s ohledem na novou
problematiku panuje fada nejasnosti s jeho jasnym definovani. Odbornici se ov§em shoduji, Ze
existuje rizna mira Urovné medialni gramotnosti. Neodmyslitelné k medialni gramotnosti
v soucasné dob¢ patii medidlni vychova jakozto prufezovy predmét vtéleny do Ramcového
vzdélavaciho programu. Panuje diskuze o tom, jak jej v ramci vzdélavaciho systému realizovat.
Mohli bychom vSak fici, Ze medialni vychova je prostfedek k ziskani jist¢ miry medialni
gramotnosti. V neposledni fadé jsem se zabyvala klicovymi kompetencemi. Kompetence jako
takové se stavaji aktualnim pojmem i v naSem vzdélavacim systému. Silnym tématem v oblasti
kompetenci je opét jisty soubor dovednosti a znalosti spojeny se zkuSenostmi jedince. Jako

stézejni kompetence i s ohledem k medialni gramotnosti se ukazuje kritické mysleni.

Klicovym schématem vyzkumného Setfeni byla postojova slozka vysokoskolskych studentt,
kterd byla rozc¢lenéna na oblast znalosti, diivéry a dovednosti. V oblasti znalosti pfinesly
vysledky vyzkumu zjisténi, Ze respondenti povazovali za klicové ke kvalitni medialni
gramotnosti znalosti z rozmanitych odvétvi. Své znalosti vSak obecné povazovali spiSe za
nedostacujici. Ukazalo se, Ze divéra ma kauzalni vztah s medidlni gramotnosti a zavisi na
aspektech emoci a kognice. V tématu dovednosti se jako stéZejni ukézalo téma kritického
mysleni jako fundamentélniho procesu nezbytného pro medidlni gramotnost. Rada vysledki

vyzkumu koreluje s mySlenkami, které¢ predkladaji odborné prameny.
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Dotaznikové Setieni prob&hlo papirovou formou, navratnost byla dobra — 90%. Respondenti
ocenovali anonymitu. Nékdy jsem citila, Ze se za své odpovedi stydi a nejsou si jisti, ale 1 tak
dotaznik vyplnili, za coz je ocenuji. Rozhovory probihali v pfijemné atmosféte. Ze situace bylo
patrné, Ze respondentiim toto téma ptijde dilezité. Vyzkum vyuziva smiSené¢ho vyzkumu, ale
pomérné nizkého vzorku respondenttl, z toho vyplyva, ze vysledky nemohou byt zobecnitelné
na celou populaci. Toto je mozné chapat jako limity této prace.

Vyzkumny ptedpoklad, ze postoje studenti k médiim jsou zavislé na konkrétnich
dovednostech, znalostech a duvéfe k medialnim sdéleni, subjektivné vnimana uroven zavisi
spiSe na pohlavi nez studovaném oboru, se naplnil. Tento vysledek vztahuji pouze na mij

vyzkumny vzorek a nekladu si za cil ho zobecnovat

Na zédkladé¢ vySe uvedeného povazuji hlavni vyzkumnou otdzku, jaké jsou postoje
vysokoskolskych studentil k médiim, za zodpovézenou. Z mé prace vyplyva, ze vysokoskolsti
studenti maji jisté znalosti a dovednosti v medialni oblasti, coz ovliviiuje jejich duvéru v média.
Soubor téchto slozek nazyvame medialni gramotnost. Znalosti byly specifikovany na
vSeobecné a ziskané ve Skole, naceZ oboji se jevi jako podstatné. Divéra v média zavisi na
zejména dvou aspektech, a to kritickém posouzeni sdéleni a emoci. Dovednosti jsou opét tizce
propojeny s kritickym posuzovani zpravy.

Tato prace by mohla byt pfinosnym materidlem pro oblast zajmu, ktera se tyka problematiky
médii a prace s nimi, medializace spole¢nosti, rozvoje medidlni vychovy a ukotveni postaveni
medialni gramotnosti. Jak jsem jiz uvedla, také spattuji jako pfinosny novy pohled na medidlni
gramotnost fokusem vysokoskolskych studentt.

Domnivam se, Ze téma medialni gramotnosti bude neustale nabirat na dilezitosti s ohledem
na povahu nasi doby. Kazdy pfinos k tomuto tématu ndm déava Sanci uchopit nové vznikajici
fenomén jako je zachdzeni s médii, které tvoii stale vétsi mérou soucast nasich kazdodennich
Zivotu.

Pies uvedené limity povazuji cil prace, ktery zni — charakterizovat a s pomoci odbornych
pramentl a analyzovat medidlni gramotnost jakozto klicovou kompetenci s akcentem k dnesni
spolecnosti a s ni pfibuzné pojmy. Ve vyzkumném Setfeni zjistit postoje vysokoskolskych
studentll k médiim se zfetelem k subjektivné vnimané trovni jejich medidlni gramotnosti
V rovin€ znalosti ve vztahu k médiim na urovni divéry a k o€ekdvanému chovani se zfetelem

k dovednostem v tomto chovani evidentnich, za naplnény.
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Priloha ¢. 2
DOTAZNIK
Vazena respondentko, Vazeny respondente

Rada bych Vas pozadala o vyplnéni mého dotazniku, ktery poslouzi jako podklad pro mou
Diplomovou praci na téma ,, Medidlni gramotnost jako klicova kompetence v informacnim
veku .

Ugast ve vyzkumu je anonymni a dobrovolna. Vase odpovédi jsou pro mne velice cenné,
pfedem Vam dékuji za straveny Cas nad timto dotaznikem. Vyplnénim dotazniku souhlasite

S ticasti v tomto vyzkumu.

1) Jakého jste pohlavi? (odpoved zakrouzkujte)
a) Zena
b) Muz

2) Kolik je Vam let? (napiste cislo)

3) Jaké je studijni zamé¥eni Vasi fakulty? (odpovéd zakrouzkujte)

a)
b)
c)
d)

Ekonomické e) Technické i)  Humanitni
Pravnické f) Pedagogické J) Policejni a
Lékaiské g) Filosofické vojenské
Piirodovédné h) Umélecké

4) Napiste, jakou vysokou $kolu studujete:

5) Z nasledujicich médii vyberte 3, ktera povazujete za nejméné hodnovérna. (odpovédi

zakrouzkujte)

a) Ceska televize f) Aeronet.cz k) Hospodarské
b) Parlamentni listy g) IDNES.cz noviny

c) TV Barrandov h) Demagog.cz

d) DVTV i) FTV Prima

e) Novinky.cz J)  Tydenik Respekt
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6) U kaZdého z nasledujicich médii urcete, jestli podle vas je, nebo neni vefejnopravni.
(u kazdé polozky oznacte vasi odpoved)

Je Neni Nevim/nedokazu

Vefejnopravni | vefejnopravni posoudit

TV Nova

Ceska televize
FTV Prima
DVTV

Ceska tiskova kancelar

Radio Impuls

Parlamentni listy

Hospodatské noviny

TV Barrandov

7) Znate néjaké tzv. dezinformadcni weby? (odpovéd zakrouzkujte, popripadé vypiste)
(dezinformaéni weby jsou: Weby zdmérné Sitici nepravdivé informace, které se snazi
ovlivnit rozhodovani nebo nazory ptijemcii t€chto informaci).

Q) ANO (VYPISTE JAKE) w.vevreeeeirerieie ettt ettt st s ses et sttt sss et s et sss st sesesssesasesesassesesnsnses
b) Ne

8) Podle ¢eho se rozhodujete, zda je néjaka zprava na internetu pravdiva, nebo
nepravdiva? Co Vas pii posuzovani duvéryhodnosti nejvice ovliviiuje? Vyberte
maximalné 3 moznosti. (odpovédi zakrouzkujte)

a) Pritomnost fotografie nebo videa

b) Kdo mi zpravu doporucil (napf. na f) Kolik ma zprava sdileni a komentafi
Facebooku) g) Kdo dany web provozuje

C) Zda je zprava politicky nekorektni h) Jestli jsou ve zpraveé konkrétni citace

d) Na jakém webu je zprava umisténa i) Jak o zpravé informuji jiné weby

e) Kdo je autorem zpravy
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9) Je podle Vas nasledujici jednani na internetu trestnym ¢inem? (ke kazdému vyroku

vyberte jednu z odpovédi)

Ano Ne

Nevim

aby si je stahli.

Nahrévat pisnicky ¢i filmy na online Glozisté a vyzyvat kamarady,

Sifit na Facebooku nepravdivé poplasné zpravy.

Neustale kontaktovat, nékoho, kdo o to nestoji.

Zadat pfii registraci na socialni sit’ misto jména svou piezdivku.

Psat na Facebook vyzvy k fyzickym utokiim na muslimy.

10) U kazdého z nasledujicich medii uved’te, nakolik souhlasite, nebo nesouhlasite s tim,

Ze je divéryhodnym zdrojem informaci. (u kazdé polozky oznacte na Skale vasi

odpoved)

Souhlasim

Spise

souhlasim

Spise

nesouhlasim

Nesouhlasim

Nevim

TV Nova

Ceska televize

FTV Prima

DVTV

Tydenik Respekt

Aeronet.cz

Parlamentni listy

Demagog.cz

Novinky.cz

TV Barrandov
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11) Od kterého z nasledujicich ¢lanku o¢ekavate spise faktické informace o pripadu?

a) Clanek A + zdtvodnéte

26. 10. 2018 | Zpravy / Zahranici
Némeckem otrasl pfipad hromadného znasilnéni
mladé divky, podezielych je osm Syrani

Divce nejprve jeden z muza podal pochybny drink, poté ji sexualné napadl
spole¢né s dalSimi muzi.

Imigrantsky znasilnovaci
rekord v Némecku: na 18-tileté
se jich vystfidalo 15! + VIDEO

Némecko minuly tyden zaznamenalo patrné znasilfiovaci

rekord.
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12)

nasledujici média.

TV Barrandov
Web Aktualné.cz
Web iDnes.cz

Web ParlamentniListy.cz

Seznam zpravy

Web Demagog.cz

Andrej Babi$ (svérenecké fondy Andreje BabiSe), Ivo Lukacovi¢, Zdenék Bakala,
Ivo Valenta, Jaromir Soukup. To jsou jména podnikatelii, kteFi maji hlavni

vlastnicky podil ve vyznamnych ¢eskych médiich. Kdo z nich podle vas vlastni

1) Ilvo Valenta

2) Jaromir Soukup

3) Ivo Lukacovic¢

4) Zdenck Bakala

5) Andrej Babi$ (sveétenecké fondy)

13) U kazdého z nasledujicich médii vyznadte, zda podle Vas musi ze zakona dodrZovat u

zpravodajstvi poZadavek vyvazenosti a objektivity. (u kazda polozky oznacte vasi odpoved)

Musi

Nemusi Nevim

Tydenik Respekt

Cesk4 televize

Radio Impuls

TV Nova

Parlamentni listy

DVTV

Cesky rozhlas

Seznam zpravy

TV Barrandov
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1)

2)

3)

Jak byste ohodnotil/a svou uroven znalosti v oblasti médii? (Vasi odpovéd vyznacte
na Skale)

Nizka Spise nizka Spise vysoka Vysoka

Jaka je VaSe diivéra v média? (Vasi odpoved’ vyznacte na skale)

Nizka Spise nizka Spise vysoka Vysoka

Jak byste ohodnotil/a svou dovednost v oblasti uzivani médii? (Vasi odpoved
vyznacte na Skdle)

Nizka Spise nizka Spise vysoka Vysoka

Dé&kuji za vyplnéni.
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Priloha ¢. 3

INFORMOVANY SOUHLAS PRO UCASTNIKY VYZKUMU

Byla jsem sezndmen/a s podminkami, cilem a obsahem vyzkumného projektu Anety Cernovské
s pracovnim ndzvem Medialni gramotnost jako klicova kompetence v informacnim veku.

Rozumim jim a souhlasim s nasledujicim.

Souhlasim s ti€asti na tomto projektu. Davam své svoleni vyzkumnici, aby material, ktery jsem
jiposkytla, pouzila za ucelem sepsani diplomové prace, popt. odborného ¢lanku a pro jakékoliv
dalsi odborné publikace a prezentace vychézejici z tohoto vyzkumu.

Souhlasim se zptsobem, jak bude zachovavana divérnost a jak bude ma identita chranéna
béhem vyzkumu i po jeho skonceni.

Souhlasim s nahravanim mého rozhovoru s vyzkumnici a s analyzou vysledného zvukového
zdznamu a jeho piepisu. Davam souhlas k tomu, Ze vyzkumnice mize v odborné publikaci
citovat informace, kter¢ ji poskytuji.

Rozumim tomu, Ze pokud se v pribéhu rozhovoru objevi pro mne obtizna témata, mohu

odmitnout odpovedét na jakoukoliv otazku nebo kdykoliv ukoncit rozhovor.
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Priloha ¢. 4

TAZATELSKE OTAZKY

Jaké znalosti ma ¢lovek, o kterém feknete, ze ma opravdu dobrou medidlni gramotnost?
Které z té€chto znalosti maji vysokoskolsti studenti?

Které z t€chto znalosti mate vy? (Jak jste spokojen se svou trovni?)

Jaka je podle vés dostupnost zdrojii o médiich?

Jaka je kvalita téchto zdroja?

Co vse by méla spliiovat média, aby byla pro lidi divéryhodna? (Jaké kvality, jaké prvky)
Jaky typ médii je divéryhodny pro vas? Co od n¢j ocekavate?

Co stoji za tim, pro¢ lidi nékterym médiim davétuji a nékterym nedtveéiuji?

Jak souvisi medialni gramotnost jedince s jeho diivérou v média?

Které z médii povazujete za nejvice diivéryhodni a divody k tomu?

Jak se chova ¢lovek, ktery je medialn€ gramotny?

Kde se podle Vas takovému chovani naucil?

Jak se v tomto kontextu médii chovate vy?

Odkud to umite vy?
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Priloha €. 5

Rozhovor s respondentem

Moje prvni otazka zni, jaké dovednosti ma ¢lovék, o kterém Feknete, Ze ma opravdu

dobrou medialni gramotnost?

Tak j& si myslim, Ze ten ¢loveék musi mit néjaké obecné znalosti ze $koly. Tteba uz na zakladce,
kdyz se probiraji ty zékladni pfedméty, tak ze by si Clovék z toho mél vzit co nejdiiv. Ale
zaroven je prosté provéfovat, protoZe ani ve Skole nam netikaji podle mé& pravdu, tfeba ohledné
historie a tak. Ale dejme tomu, ze nam to poskytne n¢jaky zaklad. Dilezita je urcité historie, i
kdyz si fada lidi mysli, Ze ne. Spousta dnesnich véci vyplyva z historie. Ale celkové je dilezity
ten vSeobecny piehled, co se tyce tieba i té politiky, kterd je ted’ dost ustfednim tématem. Takze
1 zdkladni znalost o politice, jak to funguje. Coz se uci zase na zékladce nebo stiedni Skole
v ZSV, politické systémy a tak. Aby byl ¢lovék schopny ty znalosti rozliSovat na rovni
ruznych statl.

Ktery z téchto znalosti maji vysokoSkolsti studenti?

No jé si myslim, Ze vysokoskolsti studenti maji o trosSku vétsi prehled nez studenti sttedoskolsti.
Ale to zavisi hodné€ na tom, jak se o to zajimaji. Nejde fict obecné, Ze vysokoskolsti studenti
maji vetsi znalosti. Hrozné tam zavisi, kdo t€ to uci. Tieba 1 ucitelé podavaji rtizné
dezinformace, kterym 1 vysokoskolsti studenti véfi. I kdyz téd’ka se troSku rozsifuje medialni
vychova, takZe by tam né&jaké to povédomi byt mohlo. Ale nemyslim si, Ze Upln€ plati
vysokoskolsti studenti maji vyssi znalosti, nez studenti stfedoSkolsti. Je to hodn€ o osobnosti
¢loveéka a co ho zajima.

Které z téchto znalosti mate vy a jak jste se svoji urovni spokojena?

Ja nemam politické znalosti :D. No tohle je t€Zky... na kterou oblast se mdm zaméfit. M¢ piijde,
ze vim od kazdého trosku. Ale jsou to jen stfipky... mam asi vSeobecny zakladni ptehled. To
st myslim, Ze jo. Ale nedovolim si fict, Ze mdm v né&jaké oblasti fakt dobré znalosti, Ze by to
bylo echt dobré. Ctu zpravy, jako prehled obecny mam. Spokojena. .. myslim si, Ze by ta uroven
moje mohla byt lepsi, hlavné co se tyce té politiky. Hodné to zavisi na tom, Ze ja si néco prectu,
ale uz nemam chut ani ¢as, hlavné v t€ politice, Ze bych to mohla vic ¢ist.

Jaka je podle vas dostupnost zdroji 0 médiich?

No ja si myslim, ze to moc snadné neni. Protoze vSechny stranky jsou m¢ teda na strankach, na

kterych se pohybuju j4, jsou koncipované tak, Ze jsou hlavni zpravy a aby ¢lovek zjistil, kdo je
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uplné transparentni.

Jaka je kvalita téch zdroji, ze kterych média ¢erpaji?

No ja si myslim, Ze ta kvalita téch zdroji uplné dobra neni, protoze vétSina téch zdrojt je ze
nekdo néco fekl, coz neni nijak podlozitelny. Kdyz nékdo néco fekne nebo si jenom néco mysli,
tak je to pofad jenom myslenka. Takze si myslim, ze tyhle zdroje ipln€ dobry nejsou. Ale kdyz
to zrovna feknu v souvislosti s Instagramem, ktery teda taky neni Gplné dobrym zdrojem
relevantnich informaci, tak tam znam jednu stranku, ktery vyslovené ¢erpa jenom z vyzkumii,
¢eskych i1 zahrani¢nich. To je super. Protoze si myslim, Ze na zaklad¢ vyzkum1, které jsou dobie
provedeny, tak ty informace jsou fajn. Da se jim v néjaké mife véfit a ty informace jsou
vérohodnéjsi, nez kdyz si nékdo néco jenom mysli.

Co vSe by méla média spliiovat, aby byla pro lidi davéryhodna?

J& si myslim, Ze je pro n€ ukazatelem titulek prosté. A jesté nejlip kdyZ je dramaticky. My o
tom tfeba néjak premyslime, jestli jsou média diveéryhodna nebo ne. Ale myslim si, ze vétSina
lidi o tom nepfemysli, ze prosté vidi obrazek, o kterém si ani nezjisti, jestli patii k té situaci.
Takze si myslim, ze tomu véfi. Celkové je pro né duveéryhodné, kdyz tam je néjaky titulek,
ktery n€kdo napsal.... Oni ani nevédi proc, ale vefi tomu, co se tam piSe. Nehledaji dalsi jiné
podklady k tomu, jak se to opravdu stalo, jak to opravdu je. VEfi tomu na zakladé toho, Ze je to
prosté napsané na internetu.

Jaky typ médii je divéryhodny pro vas a co od néj ocekavate?

TV pro mé davéryhodna neni. Vzdy mi bylo vitépovano, ze na CT 1 jsou nejkvalitngjsi
informace, ale po né&jakém zjistovani Clovek zjisti, ze ne. Noo Novu, Primu nekomentuju,
Soukupa uz viibec ne. Takze TV pro mé neni divéryhodna, myslim si, Ze tam je to stavéno tak,
aby to bylo pro lidi zajimavé, ale ne aby tam byli relevantni informace. No noviny tak to neni
také tipIné ono, tak také hodné piSou to, co si mysli, Ze chtéji lidi slySet. No a na internetu, tam
se urcit¢ daji najit néjakd diveéryhodna média, ale musi ¢loveék hledat a musi se v tom umét
orientovat. Takze za mé& je nejdaveryhodnéjsi ten internet. Ten internet, protoze je tam vice
moznych zdroji, kde si tu informaci ovéfit. Zijeme v internetové dobé. KdyZ néco najdu, mizu
si to rovnou ovéfit.

Jak souvisi medialni gramotnost jedince s duvérou v média?

No jé si myslim, Ze ¢im nizs§i mé ¢lovék medialni gramotnost, tim vyS§i ma divéru v ty média.

ProtoZe potadné nevi, jak se v tom ma orientovat a je malo kriticky. Nevi, Ze ta informace je
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Spatna, protoze to, co piSou na internetu je pravda, a to co davaji v TV je prosté pravda. Ta

gramotnost ten vliv ur¢ité ma.

Ktera z médii povaZujete za nejvice divéryhodna?

No takhle hodné€ ¢tu zpravy na ¢eském rozhlase, protoze kdyz napiSou néjakou zpravu, tak tu
zpravu maji odnékud prevzatou a Casto jsem se setkala s tim, Zze uvedou, odkud je ta zprava
prevzata, coZ je super. Clovék si pak miiZe tu zpravu preéist i jinde a srovnat, jestli tam nékde
néco Spatné nepochopili, Spatn¢€ nevysvétlili a tak. Dulezité je, ze zdrojuje. Také je skvéle, ze
uvadi autora. Takze kdyz je to tieba Clovek, ktery pro mé neni uplné diveéryhodny, tak na tom
také zavisi kvalita toho ¢lanku. No a jesté jak ja se hodné zajimdm o tu stravu, tak jak jsem
zminovala ten profil na tom Instagramu, tak ty maji i svoji webovou stranku. To mé tfeba strané
bavi, se tam dozvidat, protoze ono je to fakt v§echno podlozeny vyzkumy. Maji tam uvedeno,
co je to za vyzkum, kdo ho realizoval, jak ho realizoval. Ta stranka je Institut moderni vyzivy.
Tam je tam prost¢ dobry prostor na to, aby si clovek udélal obrazek o tom, jaké jsou tieba myty
Vv té vyzivé a kriticky to zhodnotit.

Jak se chova €lovék, ktery je medialné gramotny?

Nejdiiv se podiva, jaka ma ta zprava titulek, jestli je tam obrazek a video. To video déla hodné.
Jakym stylem je ten ¢lanek uvedeny. Tieba na Blesku je ten ¢lanek vzdy uveden dramaticky,
aby si to lidi ptecetli. Hrajou hlavné na emoce. Celkové jak je ¢lanek napsany, jestli je tam
autor, zdroje, ze kterych bylo Cerpano.

Kde se takovému chovani ¢lovék naucil?

Jelikoz si myslim, Ze jich moc neni téch lidi, tak ja nevim...ja si myslim, Ze jedind moZnost,
kde dostat ten podnét k tomu, aby se to naucil, je ta Skola. Tam si ¢lovék musi vyhledavat
spoustu informaci na internetu, vSude. Takze to by mél byt ten zakladni podnét proto, Ze si
Clovek fekne ja chei mit tu praci kvalitni, tak proto pottebuje kvalitni zdroje. Myslim si, Ze je
to pfevazné na vysoké Skole, Ze na stfedni to studenti moc nefesi, neni to pro né dilezité. Na
stiedni Skole se ani toho tolik nepiSe, jako seminarek, na vysoké Skole toho piSeme hodné.

Takze si myslim, Ze by vysoka Skola méla davat podnét k tomu, aby se o to ¢lovek zacal zajimat.
Jak se v tomto kontextu k médiim chovate vy?

Ja se budu opakovat. Pro mé¢ je dulezité to, jak je ta zprava uvedend. Kdyz vidim né&jaké
dramatické uvedeni problému, tak mé to posouva k tomu, ze si to pfectu tieba jenom pro
pobaveni. Tim stylem, jak je to uvedené¢ uz muze Clovék poznat, jestli se jednd o n&jaky

relevantni ¢lanek nebo ne. A potom je také dulezité troSku v tom ¢lanku hledat dalsi vyznamy,
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jestli nemuze byt zaujaty. Tteba problémy mezi dvéma stranami ...jestli je nestranny nebo se
k jedné priklani, takze hledat vyznamy. Analyza textu. Pak si v§imam, jestli je tam autor... to
je asi vSe.

Odkud to umite vy?

Z vysoké skoly. Ne myslim si, Ze na stfedni jsem to skoro viibec nefeSila néco jako medialni
gramotnost, ani jsem moc necetla. Ale na vysoké na bakalafi jsme skrze jeden predmét jsme na
to byli upozornéni, ze vlastné je nutny se ke zdrojim a k zpravam stavét kriticky, a to mé
nakoplo Kk tomu, abych byla obezietnéjsi v tom, co ¢tu a nevéfila vSemu, co se napiSe na
internetu. Prvotni impuls mi dala Skola a pak uz to byla moje ¢innost. Ale ja si myslim, Ze to
tak musi mit vSichni. Skola nikoho nenau¢i medialni gramotnosti, ale miiZe t& nakopnout
k tomu, aby si ten ¢loveék zacal sam néco zjistovat. Kdyz ¢lovek tu medidlni gramotnost nebude
chtit, tak to muze klidné studovat 10 let a Skola ho to nenauci. Osobni nastaveni. Musi ¢lovék
chtit, ale musi mit i ten nasttel samotného ¢lovéka by to nenapadlo jako fict si jo chci mit
medialni gramotnost, protoze to co se piSe na internetu nemusi byt pravda. Myslim si, ze to
spoustu lidi ani nenapadne. Role rodiny no...u nas to miize spi§ ubrat, mamka ¢te zpravy na
blesku. A kouka na Novu a tak, ¢asto tomu vé&fi.. ty zpravy jsou vytrzené z kontextu. Ale zase
mé to miZe motivovat k tomu, Ze kdyZ mamka ptijde s né€im, Ze na Blesku psali, tak mé to

motivuje K tomu, Ze ji to mizu vyvratit a musim si o tom néco dohledat.

Dékuji Vam za rozhovor
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