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Anotace

Bakalatska prace se zabyva vlivy prostiedi, které ovliviiuji vzdélanostni drahu romskych déti.
Zamétuje se predevsim na rodinné a Skolni prostiedi. Hlavnimi metodami jsou piedevsim

zucastnéné pozorovani a polostrukturovany rozhovor.
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Title
The Influence of Family and Institutional Environment on Educational Paths of Roma Child
Annotation

Bachelor thesis deals with environmental influences that affect the educational path of the
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Uvod

K této praci mé ptivedla pomérné dlouha cesta. Pivodné méla moje vzdélanostni draha koncit
na VS Pedagogické. Mym snem od mali¢ka bylo stat se pani ugitelkou na prvnim stupni
ZS.0vsem soudasti ptijimacich zkousek byly i talentové zkousky, které mé od mého
puvodniho zaméru odradily. Od myslenky stat se ucitelkou jsem se vSak nikdy naplno

neodpoutala, a tak jsem se zaméfila na déti v ramci dobrovolnické ¢innosti.

Nejprve jsem v letech 2009 az 2010 pisobila jako lektorka douc¢ovani v détském
domové v ramci projektu ,,Na kolu®. Soucasné jsem vedla na ZS Tuzka krouzek doucovéni
pro déti ze socialné vylouc¢eného prostfedi. Koncem roku 2010 jsem zacala studovat Vyssi
odbornou skolu ptedSkolni a mimoskolni pedagogika. Tim se moje dobrovolnicka ¢innost na

rok pierusila. Prace s romskymi détmi mi chybéla.

V roce 2011 a 2012 jsem se opét vratila na ZS Tuzka, kde jsem vedla v komunitnim
centru Susarna, které bylo v té dobé soucasti Skoly, mimoskolni aktivity a to zejména
,Odpoledni skolu v Susarné¢ a rizné tematické vytvarné dilny. Zde se poprvé setkal
s projektem Romsky mentor. Pii studiu na VOS jsem méla praxi na ZS TuZka, kde mé pani
feditelka oslovila s nabidkou na pozici zastupujici ucitelky ve 3. tfidé. U zakt mé velice
zaujal romsky jazyk, proto jsem se ptihlasila na studijni obor socidlni antropologie. V prvnim
ro¢niku jsem z divodu nedostatku ¢asovych moznosti dobrovolnictvi v ramci instituci

prerusila.

Jako néhradu jsem zvolila doucovani déti (vétSinou rusky nebo slovensky mluvicich)
v domacim prostiedi. O dva roky pozd&ji mé kontaktovala nova pani feditelka ZS TuZka a

poprosila mé&, zda bych nemohla zastupovat tfidni ucitelku ve 4. tfidé. Tato prace byla pro
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mne piinosem v ramci terénniho vyzkumu. Setkala jsem se tak s romskym chlapcem, kterého

jsem zacala doucovat.

Dostala jsem se do kontaktu i s dalSimi romskymi zaky i jejich rodi¢i. Moje snaha
proniknout do jejich zpisobu mysleni a feSeni problémil, postoji ke vzdélani a navic
n¢kolikaleté zkusenosti z praxe mé dovedly az k tématu bakalaiské prace o vlivu rodinného a

institucionalniho prostiedi na vzdélanostni drahu romského ditéte.

Moje vlastni rodina méla jako své motto ,,chranit pfed v§im Spatnym, nebezpecnym®.
Rodice m¢ ucili hygiené — myt si ruce, abychom nedostali néjakou nemoc. ,,Davej pozor! At
se ti nic nestane* slychédvala jsem. A stejnym zpiisobem mé upozorniovali na osoby ,,jiné*,
nazyvali je ,,¢erni nebo cikdni“: ,,Nechod’ k nim bliz! Dej si pozor na véci! MiiZou mit
nemoci‘ snazili se m¢ upozornit. Nechci v zddném ptipad€ oznacit své rodice za ty, co maji
problémy s jinymi etniky — byli jen opatrni, béli se nezndmého. VétSina zvitat drzi straz nad
svymi potomky a nejedna samice poloZzi Zivot, aby je zachranila. Mi rodice jsou stejni, a proto

je ani ve snu nenapadlo zabyvat se ,,témito* lidmi jakymkoliv zptisobem.

Neni vSe takové, jak se na prvni pohled zda. Odsoudit jednotlivce nebo celou skupinu,
jde velice snadno tzv. dat od toho ruce pry¢. Neni zrovna jednoduché byt sdm k sob& uptimny
a pfiznat si své chyby a podivat se na sebe oCima druhych. Mnozi by se v tu chvili alespon
zastyd¢li. Jako zasadni vnimam myslenku: KdyZ bude kazdy jen hodnotit a odsuzovat, aniz by
o problematice néco védel, a necha se ovlivnit utrzkovitymi informacemi zejména v médiich,
piedsudkt a zazitého postoje k Romtiim se nezbavi! Proto bych rada predala své poznatky

Z Sestileté praxe s romskymi détmi, kterd mé obohatila natolik, ze jsem si polozila otazky:

Pro¢ maji romské déti kratkou vzdélanostni drahu a co ji vlastné ovliviiuje?
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Prace je rozdélena na dvé ¢asti. Prvni ¢ast se vénuje teoretickému zakladu. Nahlédnu a
pfiblizim rodinné a Skolni prostfedi romského ditéte. Jeho vztah ke vzdélani. Jak na ngj
pusobi klima tfidy, osoba ucitele. Zaobiram se také mySlenkou, zda maji vyznam piipravné

tfidy. Ve druhé Casti své prace uvadim vlastni zkuSenosti a poznatky z terénniho vyzkumu.

12



Metodologie

Cilem bakalafské prace je zjistit miru vlivu rodinného a Skolniho prostiedi na vzdélanostni
drahy romského ditéte. Mym prvotnim zamérem bylo Gcastnit se doucovani pfimo v rodinném
prostiedi zaka. Posléze jsem si vSak uvédomila, Ze timto zplisobem prace realizovat nepiijde.
Naskytly se problémy v podob¢ komunikace s rodici v tom smyslu, ze schiizku slibili a
nedodrzeli. Cas konani nehral pro rodi¢e velkou roli, vzdy odsouhlasili, ale poté jsem je
doma nezastihla. Jejich zajem byl vSak velky, dochdzelo k ¢astému kontaktovani mé osoby ze
strany rodicii. Stale o douc¢ovani hovofili, ale k samotnému provedeni jsme méli vzdy daleko.
Doucovani ditéte se podaftilo jen malokdy a ponejvice jsme skoncili jinde nez doma (v
knihovné, ve tfidé po vyucovani, v rychlém obcerstveni). Proto jsem svoji pozornost zaméfila
na romského chlapce z détského domova, kterého jsem poznala jako zastupujici ucitelka 4.

t¥idy na ZS Tuzka.
Vyzkumné otazky:
Proc se romskym détem nedafi prokazovat své schopnosti?

Jaké vlivy ovliviiuji vzdélanostni drahy romskych déti?

Vyzkumné metody

Vyzkumné Setfeni se opira o poznatky z praxe spocivajici v ptimé praci pii doucovani déti ze
socidln€ vylouceného prostiedi, neziiCastnéné a zii€astnéné pozorovani pii vyuce na ZS a pfi
doucovani v détském domové. Dale bylo doplnéno o strukturovany rozhovor s romskym

ucitelem.
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Jako hlavni vyzkumnou metodu jsem zvolila pozorovani, coz se mi samo nabizelo pii
praci lektorky doucovani a zastupujici ucitelky. Byla jsem v t€ésném kontaktu s romskymi
zaky, Gi¢astnila jsem se s détmi piipravy do skoly v ramci doucovani, at’ v détském domové
nebo na krouzcich. Zaroven jsem jako zastupujici ucitelka vedla samostatné vyuku a mohla
jsem s détmi komunikovat a proniknout hloubéji i do jejich soukromi a to zejména o
prestavkach. Nebylo vyjimkou, Ze si déti chodily se mnou popovidat i v dobé, kdy jsem
dozorovala na chodbéch skoly. Hlavni metodou tak bylo pfedevsim zic¢astnéné pozorovani.
Ondrej Hejnal ve své stati Antropologiiv den mezi klienty represe: Zucastnéné pozorovani
bezdomovct ve stiedné velkém mésté popisuje vyhody zucastnéného pozorovani. ,,Metoda
zucastnéného pozorovani je pomérné narocnou technikou. Vyhodou je v§ak mnozstvi a
hloubka vytvotenych primarnich dat, které slouzi k porozumeéni Zivota zkoumanych jedincu.
Zadn4 jina vyzkumna technika neumoziuje detailngj$i vhled do kazdodennosti“ (Hejnal 2012:

141)

Po bliZ8§im sezndmeni s panem ucitelem Pavlem jsem se rozhodla vyuZit pro svij
vyzkum polostrukturovany rozhovor. Pan ucitel ptsobil v pfipravné tiid€. Pro praci s détmi
mél vyloZené cit. Vzhledem k jeho romskému plivodu a dosazené vzdélanostni draze jsem ho
pozadala o rozhovor. Byli jsme si navzdjem sympaticti a tak jsem panu uciteli Pavlovi
polozila oteviené otazky tykajici se problematiky vzdélavani romskych zaktl. Zajimal mé& vliv
prostiedi na vzdélanostni drahu jak jeho samotného tak déti, které vyucuje v ptipravné tiide. I
ostatni otdzky jsem smétovala k tématu své bakalarské prace. Nahravany rozhovor na
diktafon trval 40 minut. Domluvit ¢as a misto bylo problematické, n€kolikrat jsem dostala na
posledni chvili sms, Ze nedorazi. Nevzdala jsem se a nakonec jsme se sesli pfimo ve $kole po
jeho préci. V ptipadé¢ otazek souvisejicich s romskymi détmi byl sdilny, ale pfi otazkach

tykajicich se pfimo jeho osoby (rodinné zdzemi, zkuSenosti) odpovidal v kratkosti.
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Etické aspekty vyzkumu

Vzhledem k zachovani anonymity lidi, se kterymi jsem na vyzkumu spolupracovala, jsou u
nich pozménéna prava jména. Anonymizovany jsou i nazvy Skol a instituci. V ramci
rozhovoru jsem se dotazovanému zavazala, pouzit rozhovor pouze pro potieby své bakalaiské
prace. Neméla jsem moznost plisobit v rodinném prostiedni zaka jako antropolozka a G€astnit
se bézného chodu rodiny a byt rodinou pfijata. Rodice se mnou navazali kontakt diky tomu,
7e jsem ,ta“ pani ucitelka jejich ditéte, z ucty k profesi. Nikoliv proto, Ze jsem antropolozka

Sabina a provadim vyzkum. Moje role se tedy v pribéhu mé praxe propojovaly.

Mista realizace vyzkumu

ZS TuZka

Piisobila jsem zde od roku 2009 bez naroku na honoraf v ramci dobrovolnického centra Adra
Praha, v programu Dobrovolnictvi pro osoby ohrozené socialnim vylou¢enim. Konkrétni
aktivitou bylo doucovani déti v ramci prvniho stupné. Prace s détmi ze socialné-kulturné
vylouceného prostiedi se pro mé stala vyzvou, do té doby jsem neméla v tomto oboru Zadné

zkuSenosti.

Skladba skoly je tvofena Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (poruchy ucent,
pozornosti aj.), se socidlnim znevyhodnénim a zdky s mimotfadnym nadénim. Zhruba 80%

tvori romsti zaci. Tuto Skolu povazuji za hlavni z hlediska terénniho vyzkumu, protoZe za 6

let praxe na této Skole jsem ziskala spoustu poznatkil a zkuSenosti.
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V dubnu 2015 jsem zacala ucit 4. tfidu na postu zastupujici tfidni ucitelky. Diky
tomuto pusobeni jsem méla moznost doucovat Risu v détském domoveé (viz dale). Dostala
jsem se pfimo do kontaktu s détmi ze socidlné znevyhodnéného prostiedi a mohla pozorovat

jeho dopad na jejich kézei €i studijni vysledky.

Bohuzel od &ervna 2015 se na ZS zménilo vedeni a po neshodéch se stavajici pani
feditelkou jsem byla nucena nasi spolupraci prerusit. Timto se mij vyzkum zastavil a hledala
jsem nahradni fe§eni. Obratila jsem se na ZS Bramburkova Praha, kde se mi dostalo

laskavého pfijeti.

ZS Bramburkova

Kwviili nutnosti zménit terén jsem se dostala v lednu 2016 na tuto Skolu. Skladba zaka byla
podobna, jako na ZS Tuzka, tedy asi 80% tvoii romské déti. Miij vyzkum se odehraval
pievazng v piipravné tfidé s romskym tftidnim panem ucitelem Pavlem, se kterym jsem
provedla i strukturovany rozhovor. Novinkou pro mé v této Skole byly détské skupiny, které
maji charakter matefské Skoly. Diky tomu jsem si mohla rozsitit obzory o zkoumaném

tématu.

Détsky domov P.D.

Na zakladé predeslych kontaktii jsem mohla ¢ast terénniho vyzkumu provadét v détském
domové. Na pozici zastupujici uitelky ve ¢tvrté tiidé na ZS Tuzka doslo k seznameni s tetou
z détského domova, ktera méla na starost 8letého romského chlapce Risu. Pti rozhovoru jsme

se dostali k tomu, ze Risa potfebuje individualni doucovani. Tato myslenka mé nadchla a
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chytila jsem se pfilezitosti, protoze v té dob¢ uz jsem méla predstavu o tématu své bakalaiské

prace.

Tento typ détského domova je zvlastni svym uspotfadanim. Déti zde ziji v rodinnych
skupinkéch a bydli v riznych bytech po Praze. V rodinné skupin€ zije 6-8 déti a stfidaji se u
nich 4 vychovni pracovnici s pedagogickym vzdélanim. VétSinou 3 Zeny a 1 muZz. Rodinna
skupina si musi sama nakoupit, uvafit, vyzehlit, uklidit apod. Systém pfipomina systém v
roding, jaky znd vétSina z nas. Déti navstévuji krouzky, malé déti chodi do matetské Skoly.
Jak se pise na strankach détského domova ,,bydleni v bytech je pro déti i pedagogy vyhodné.

Maji blize k sobé€ a jsou vice autonomni®.

Piedstaveni hlavnich protagonisti vyzkumu

V pribéhu své praxe jsem méla moznost sledovat doucovani déti v rizném prostiredi.

V neromskych rodinéch s tizivou finan¢ni situaci, kde déti skoncily v Klokanku, kde jsem je
nadale dou¢ovala. Dougovala jsem na ZS Tuzka i v cizojazyéné mluvicich rodinach, kdy déti

navstévovaly gymnéazium pro nadané a mély pouze jazykovou bariéru pii vyucovani.

Setkani s ditétem z ,,vysSich kruh* bylo pro mne piinosné a podnétné pro mou bakalarskou
praci. Citila jsem vSak lepsi zhodnoceni svého potencionélu pfi praci s détmi ze socidlné
nezvyhodnéného prostiedi. RiSa bylo jméno, které jsem Casto slySela od kolegl ve spojitosti
S agresivitou na spoluzaky a Spatnymi studijnimi vysledky. Byl pro mne vyzvou, a proto jsem
se mu v ramci svého vyzkumu vénovala nejvice. Dal§im daleZitym partnerem ve vyzkumu a

Vv diskusich se stal romsky ucitel Pavel.
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Predstaveni RiSi

Tmavooky RiSa snéd¢ pleti je hyperaktivni, Casto sklouzava k nepravdam az 1zim (vymysli si
ptibéhy), rad provokuje, chybi mu vytrvalost, dobie navazuje kontakt ptevazné s dospélymi,
kterym pak rad ochotné pomaha, zastava se mladsich. RiSa Casto vzpomina na matku — zde
ma pocit viny ,,zlobil jsem, byl jsem na ni osklivy*. Ja se domnivam, Ze k tomu nema dtivod,

vzhledem Kk véku, ve kterém ho matka odlozila.

Risa se narodil ve mé&sté pobliz Prahy, kde matka se svymi star§imi dcerami bydlela.
V téhotenstvi byla matka z&visla na heroinu. Po narozeni se RiSa nakazil Zloutenkou. Matka
Risu odlozila ihned po porodu do kojeneckého ustavu, poté byl osvojen do péstounské péce,
ze které byl po ¢ase vracen do mistniho zatizeni pro déti vyzadujici okamzitou pomoc.

Udajny otec pan M. si v té dobé odpykaval trest ve vézeni za kradeZe a podvody.

Matka nejevila o syna z4jem a z diivodli potizi s bydlenim se z mésta odst€hovala i se
svymi dcerami ke své matce do bytu do Prahy, kde zacaly ob¢ dcery chodit do $koly. Na
zaklade této skuteCnosti (trvaly pobyt matky a otce bydlici v této dob& na ubytovné v Praze)

byl dne 1. 7. 2014 RiSa pteloZzen z mimopraZské organizace do détského domova P.D .

Do 1. tiidy nastoupil na ZS Tuzka, kterou nav§tévuji i sestry. Matka o ného i nadale
nejevi zajem, ani jednou ho v détském domovée nenavstivila, sestry ho nemaji rady, nadavaji
mu a ¢asto mu berou ve Skole svacinu. V dob¢ vyzkumu navstévovala starsi ze sester 8. tiidu
a mladsi 4. tfidu. Mladsi sestru Risi jsem méla ve tfidé€, kterou jsem zastupovala. Tento

negativni vztah k RiSovi vSichni zdivodnuji tim, Ze nevyrlstal v rodiné, tudiZ je pro né cizi a

rrrrr

Pan M. se pouze domniva, Ze je otcem na zakladé poméru, ktery s RiSovou matkou v

inkriminované dob¢ udrzoval. Poukazuje také na znacnou podobu s RiSou, o které se
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presvédcuje i tim, ze se cizich lidi pta. Pan M. se zacal o RiSu zajimat po ndvratu z vézeni.

Navstévoval ho v mimoprazské organizaci a psal mu dopisy.

Ackoliv byly na RiSu stiznosti, ja osobn¢ jsem s nim problém nem¢la. Bylo to mozna
tim, ze co jsem fekla, to jsem i splnila. At §lo o odménu nebo trest. Risa se na mne vzdy t&sil
a nejednou jsem od ného obdrzela pozornost ve formé obrazku nebo sladkosti. Navazala jsem
s RiSou ,.kontakt™ a méla jsem radost z jeho otevienosti. O to vice m¢ mrzel stav, ve kterém se
nachazel pfi nasem poslednim setkani (viz kapitola Vliv institucionalniho prostfedi na

vzdélanostni drahu — Risa).

Predstaveni Pavla

Pavel je ucitel v piipravné tiidé na ZS Bramburkova. Pracuje zde od svych 18-ti let, diive
jako asistent pedagoga, postupem Casu dostal funkci ucitele a nyni si dopliiuje vzdélani na
VOS pedagogické. Slovo vzdélani pro ného v dnesni dobé znamena potiebu, sebevédomi,
lepsi uplatnéni na trhu prace. Uvadi, ze vlastnosti ucitele pracujiciho s détmi ze socialné
vylouceného prostiedi by mély byt socidlni citéni, objektivnost, rdznost a trpélivost. Zastava

nazor, Ze na déti plati metoda ,,cukr a bic*.

Pavel pochézi z Prahy, je Zenaty (jeho zZena neni Romka) a mé dvé déti. Povazuje se za
Roma, jeho tata byl naptil Cech a babi¢ka byla Ceska. Uvadi, Ze citi i Eeské kofeny a pfi
s¢itani uvedl obé narodnosti a ,,cerpa z nich to nejlepsi. Kdyz byl maly, bydlel s rodici v byté
garsonce Vv Praze. Je z péti déti a navic z dvojcat. Povolanim byli jeho rodice délnici, ale
jelikoz méla jeho matka 5 déti, byla v domécnosti. Nejvice €asu, kdyz byl malé dité€, s nim

travili rodice.
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V rozhovoru zdiraziuje, ze se mé&li jako rodina moc radi. Jako dité navitévoval ZS, na
které nyni pracuje. Rodi¢e se moc o jeho skolni vysledky nezajimali, fikd, ze diive se to n¢jak
moc netesilo. V détstvi povazoval za vzor svého otce, ktery mél doma hlavni slovo, takze
rozhodoval, kdo kam pijde napt. studovat. O druhu budouciho povolani se rozhodl na zaklade
vlastnich zkuSenosti. Jednou ho tata vzal do manudlni prace a jeho to totaln€ nebavilo, takze si
ekl, ze bude ,,pracovat hlavou®. Se svoji rodinou se stale styka. Psaci stiil doma nem¢l,
jelikoz 7 lidi bydlelo v 1+1. Zivotni motto ,,Byt sluiny. S poctivosti nejdal dojdes“. Svoji
budoucnost vidi tak, Ze by chtél na skole, kde pracuje, vydrzet co nejdéle, protoze dle jeho
slov nic jiného neumi. Budoucnost vidi v tom, Ze chce vychovat svoje vlastni déti, aby byly

slusné a zit nadale tak, jak zije nyni on sam. Povazuje se za $t'astného cloveka.
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Rodinné prostredi

Osoby nastavujici ditéti hodnoty a kteti jsou pro ného vzorem, nemusi nutné byt rodice. Tuto
roli mize prevzit 1 osoba ditéti blizka, kterou dit¢ pozna mimo rodinu. Do jaké miry vSak
ovlivni rodinné prostiedi a jiné vlivy (finan¢ni stranka, postoj ucitele a Skoly

k problematickym otazkam stigmatizace, piedsudki ¢i stereotypt) vzd€lanostni drahu ditéte

je predmétem nasledujici kapitoly.

Rodina

Rodina je zdkladnim ¢lankem spolecnosti. Tvof1 ji rodice, déti, ptipadné i prarodice. Clenové
rodiny Ziji spole¢né€, maji vzdjemnou moralni odpovédnost a vzdjemné si pomahaji. Rodina
by méla uspokojovat primarni potieby ditéte v ranych stadiich Zivota (TrpiSovskd, Vacinova

2007: 57).

Helus fik4, Ze rodina je zakladnim Zivotnim prostfedim, do n¢hoz se ¢lovék narodi,
aniz by si mohl vybrat jiné. V rodin€ probiha tzv. primarni socializace, coZ je zkuSenost,
kterou dit¢ ziskava v konkrétni rodin€ a spolecnosti. Rodina dité obklopuje, ale také se do
ného promitd. Chovani rodici a nejblizsich osob ovliviiyje to, jak bude probihat rozvoj a

vyvoj daného jedince (Helus 2007: 135).

Prosttedi, ve kterém Clovek vyrostl, jej ovlivituje 1 v pribéhu dospélosti. Katriiak
uvadi, ze ,,Déti z dobte spolecensky postavenych rodin maji velkou pravdépodobnost, Ze se
jejich spoleCensky status, jejich ekonomicka tiroven a zivotni zptisob, které mély béhem

détstvi a mladi, nezméni ani poté, co pitvodni rodinu opusti* (Katriidk 2004: 33). Naopak u
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déti, které vyrtstaji ve spole¢ensky hiife postavenych rodinach, mize dochazet k tomu, ze
,budou zit stejné jako jejich rodice, bez vzdélani, s nizkou socidlni prestizi a v ekonomickych

potizich® (Katriidk 2004: 33).

V romské rodin¢€ malé dité vyrtustd pomérné volné (ji, kdy ma hlad, spi, kdy se mu
chce a mluvi, kdy ma potiebu). Vénuje se mu stala pozornost v celé $iroké roding, pficemz je
kladen dlraz na vétu ,,Sam nejsi nic*. Romské dité se u¢i postupné, pozorovanim. Osvoji si
tak napf. uctu ke star§im ¢lenim rodiny, nebo toleranci a starost o nejmladsi ¢leny rodiny
(Hejkrlikova 2001). Tento vychovny styl se podle Heluse nazyva ,,povolujici® a vyznacuje se:
,durazem na poskytovani maximalni volnosti ditéti. Pozadavky a omezovani jsou minimalni,
trestani je eliminovano. Vyznamnou roli hraje ve vztahu k ditéti pfedpoklad, Ze nakonec

urcité prijde k rozumu, samo musi védét, o¢ mu jde, a at’ se samo rozhodne a pak vidi, k cemu

to vede* (Helus 2007: 169).

Naopak, v neromskych rodinach byva uptednostiiovan vychovny styl opieny o
autoritu, ktery se vyznacuje: ,,jasnym stanovenim zasad a principl, vymezenim, co je spravné
a co ne. Rodice s ditétem komunikuji a dbaji, aby danym poZzadavkim dobie rozumélo a jasné
védélo, k ¢emu slouZzi a pro€ plati nekompromisné* (Helus 2007: 169). Styl vychovy
ovliviiuje vyvoj rozumovych schopnosti i vysledky Skolni prace ditéte. Helus popisuje
vyzkum Baumrindové, kterd dosla k zavéru, Ze v rodinach uplatitujicich styl opfeny o autoritu
dosahuji déti lepsich Skolnich vysledkd, a to nezavisle na véku, etnickém pivodu a statusu

(tamtéz).
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Bydleni

Dalsi vliv na vzdélanostni drahu romského ditéte ma nevyhovujici domaci prostiedi, které je
Zasto vyrazné nevhodné pro piipravu na vyucovani a plnéni domacich tikolti. Skolni pomiicky
casto chybi, nebo nejsou ve stavu, aby je dité mohlo vyuzivat (napf. je poni¢i mladsi
sourozenec), casto je dité ztrati. Dité zije v malém, Spatné vybavené a lidmi pfeplnéném byte,
ktery se skladd v mnoha ptipadech z jediné mistnosti, kde probiha veskery Zivot mnohaclenné
rodiny. V terénu jsem se nékolikrat presvédcila, ze romska rodina drzi pospolu a pokud piijde
n¢kdo z ptibuznych s Zadosti, Ze nemé kde bydlet, rodina ho nikdy neodmitne. Pfibuzni se

k roding nastéhuji a ziji u nich tak dlouho, jak potiebuji. ,,Vzdy se to néjak udéla, prece
nenecham dceru s pritelem a vnuckama na ulici. Je to hodné narocné, zaplatila jsem i za né
dluhy, ja jim musim pomoc. Ted hledame vétsi byt, ale kdyz vidi, Ze jsme Romové, tak se nam
dostane odpovédi, Ze byt je obsazeny. Jak jim mam vysvétlit, Zze chodim do prace a Ziju
normalni Zivot, jako jakykoliv jiny clovék?* fekla mi k otazce bydleni asistentka na ZS Tuzka.

Setkala jsem se i s tim, ze v garsonce bydlelo 1 10 lidi.

Romské rodiny nemaji Sanci ziskat v Praze pronajem bytu a to at’ uz z finan¢nich
divoda, kdy finanéné nedosdhnou na platbu komeréniho najmu, ale i z divodt odmitnuti

romské rodiny ze strany pronajimatell z diivodu predsudk.

Bé&Zné je nesezdané souziti, které 1ze bez formalit kdykoliv zrusit. Mistnost je plné
vyuzita a byva vlhka, coz je zplisobené susenim pradla, vypary z vatreni a koufeni. Toto
nevhodné prostfedi ma neblahy vliv na zdravi ditéte, vyskytuje se Casta nemocnost a tim je i
zpusobena vysoka mira absence ve Skole. V tomto prostiedi tézko nalezneme psaci stil, kam

by si dit€ mohlo bezpecné ulozit Skolni pomucky, ucebnice a sesity. Mnoho obyvatel v byte,
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Casté navstévy sousedd, hluk z okoli, to jsou dalsi negativni vlivy, které zakovi znemoziuji

soustiedénou piipravu na vyucovani ¢i vypracovani domacich ukola (Svoboda 2010: 69).

Neoptimalni podminky bydleni pro dité skolniho v€ku jsou spojeny napf. i
S problémem hygieny. Tento problém ma vliv na to, jak bude dité piijato a hodnoceno okolim
titeba svymi spoluzaky ve tridé.Déti byvaji pokousané od Sténic, oble¢eni maji Spinavé (chybi

pracka nebo je cena za vyprani na ubytovné napft. 40 K¢).

V priibéhu rozhovoru jsem se zeptala na bydleni i Pavla. ,Je fo tézky myslet na
vzdelani, kdyz ty rodice jsou nezaméstnani, bydli na ubytovnach, tak pro né na prvaim misté
neni to vzdeélani, i kdyz by mohlo bejt, protoze by ty jejich déti mohly mit lepsi Zivot, nez oni

sami, ale ze u nich neni ta dilezZitost vzdelani “.

Stereotypy a piredsudky

Stereotypy jsou predstavy vychézejici z presvédceni, ze ¢lovék mé urcité vlastnosti pouze na
zakladé toho, Ze je ¢lenem urcité skupiny. Tyto vlastnosti jsou pfisuzovany jako
charakteristické ¢i vystihujici (Weinerova 2014: 10). Stereotypy jsou generalizujici (Novak
2002: 11). Odkazuji na celou skupinu nehled¢ na individualni odli$nosti. Piivod stereotypu je
socidlni. ,,Je pfenaSen k jedinci jako vyraz vetejného nazoru zejména prostrednictvim rodiny,

ale také Skoly uznavanych autorit a masmédii* (Weinerova 2014: 10).

Americky antropolog Matt T. Salo konstatuje, ze ,,Necikdni maji sklon nahlizet na
vSechny Cikany jako homogenni masu a jen vyjimecné se obtézuji v této mase dale
rozliSovat* (Weinerova 2014(2008): 8). Rasa a etnicita byvaji Castym cilem stereo typizace.
,,Romové v Ceské republice tvoii viditelnou menginu, byvaji stigmatizovani nékterymi
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typickymi antropologickymi znaky, a proto se stavaji snadnym objektem nejen stereo

typizace, ale i rasové diskriminace a rasového nasili“ (Weinerova 2014:8).

Podobné stereo typizaci jsou piredsudky. Predsudek je odpor k osobé ¢i skupiné osob
nalezicich k jedné skupin¢ a to pouze na zakladé¢ jejich piislusnosti pravé K této skuping, ma
stejné negativni kvality jako tato skupina (Novak 2002: 9). Priklad takové stereotypizace
popisuje napt. Herakova v novinach Romano hangos: ,,Rom, ktery podnika, to pro mnoho lidi
znamena dvé véci — bud’ je Gspésny, protoze krade nebo je uspésny, protoze ma ,,dotace™ a za

jeho uspéchem stoji ,,dafiovi poplatnici‘“‘ (Herakova 2015: 4).

Nezaméstnanost

Jednim z faktort, ktery mize mit vliv na vzd€lanostni drahu ditéte, je i nezaméstnanost
rodict. U déti potom mtize dochazet ke Spatnému nauceni se vnimani profese a k nauceni
profesnich navykt (Kochtikova 2015: 21). V ptipadé Romt ¢asto dochazi ke ztraté zajmu o
hledani zaméstnani i kviili moznym stereotypnim predsudkiim zaméstnavateld, kteti mnohdy
odmitaji Romy zaméstnavat z divodu riznych obav. Tyto pfedsudky mohou vznikat na
zéklad¢ vlastni zkuSenosti, ¢1 dokonce pouze na zakladé€ obav ze ziskani Spatnych zkuSenosti
(Kochtikova 2015: 18). Pfimou souvislost s nezaméstnanosti ma pak i celkova finan¢ni

situace rodiny, kterd mé vliv na vzdélanostni drahu ditéte.
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Finance

Rik4 se:“Lasku si za penize nekoupis!“Ale ostatni koupit Ize a to je problém, protoZe touha
vlastnit né¢jakou véc vede spoustu lidi k zadluzeni a romské rodiny nejsou vyjimkou.
Nezaméstnanym lidem poskytuji pijcky na vysoky trok jen poskytovatelé rychlych pajcek.
Romské rodiny v nouzi ¢asto ani nefesi smlouvu, ktera je pro né nesrozumitelnd. Nejsou pak
schopné splacet ptjcky s vysokym Givérem a tak jim nezbude nic jiného, nez si u
poskytovatelll rychlych pajcek vz it piijcku dalsi. Romské rodiny se stavaji tzv. predluZenymi.
Rychlé ptjcky maji v romskych rodinach za nasledek neschopnost splacet, exekuci a

Vv nejhorsich ptipadech ztratu bydleni.

Pti rozhovoru s ucitelem Pavlem jsme na tuto problematiku narazili: ,,Kdyz se zeptas
ditete, proc nebyl véera ve skole, a on ti Fekne, Ze neméli na svacinu. To je dalsi véc, financni
gramotnost u téchto lidi neni. Ty penize, ktery oni dostanou z uradu, tak s nima mnohdy
nedokazou hospodarit. Zaplati najem, protoze musi nékde bydlet a pak treba zbytek utrati za
cigarety... hodné kouri. Ale neni to pravidlem. “ Finan¢ni situace rodiny ma zna¢ny vliv na
vzdélanostni drahu ditéte. Dité nevidi dilezitost svého vzdélani ve vztahu k financim, tedy
finanéni zabezpedeni na zakladé prace, nikoliv pajékami. Cim vy$si vzdélani, tim je vyssi

pravdépodobnost zaméestnani.

Rodinné prostiedi je velice dilezité pro vzdélanosti drahu ditéte. Pokud rodi¢e nebo nékdo

Z ptibuznych je ditéti pozitivnim vzorem, ono se pak snazi s timto vzorem ztotoznit. Pokud
vzor pracuje, podporuje dité ve vzdélani a nabidne mu pfijatelné podminky — uspokoji ditéti
zékladni potieby. Je velice pravdépodobné, ze dite takovy vzor bude respektovat i v otazkach
vzdélani. Napf. pravidelné skolni dochazky. V opa¢ném piipadé, kdy vzor chybi a rodinné
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prostfedi je nestabilni, je pro dit¢ obtizné vytvofit si vzdélanostni drahu, nebo dokonce ji

alespon udrzet.

27



Skolni prostiedi

Dité ve véku od 6-ti zhruba do 16-ti let se nejvice pohybuje v prostiedi rodiny a Skoly.
Jaky vliv ma skolni prostfedi na vzdélanostni drahu ditéte? To je pfedmétem této kapitoly.

,»Lak co bylo ve Skole? Mas né¢jakou znamku?* Tyto véty me provazely po dobu studia
na zékladni 1 stiedni Skole. Rodice se vzdy zajimali o muij prospéch, ale u nékterych

spoluzak to tak nebylo a jejich rodi¢e nepovazovali prospéch svych déti za dilezity.

Romské dité je v rodiné zvyklé na jiné metody vyuky a vychovy, a proto je ceska Skola pro

nékteré Romy cizi instituci.

Pohledy autori na problematiku jsou riizné. ,,Skola jako instituce ma pro osudy
individui nesporny vyznam, nebot’ je Gisttednim mistem pro budouci socialni jistotu, budouci
zafazeni a pro miru budoucich moZnosti* (TrpiSovskd, Vacinova 2007: 36). V modernich
spole¢nostech Skola postupné ptebrala funkci reprodukce socialniho postaveni, pricemz
selekce je v nich provadéna na Grovni vzd€lanostniho systému. ,,Vzdélanostni rozdily jsou
predevsim rozdily socialni. Skola udéluje tituly, které na cely Zivot odli$uji jejich nositele od
téch, kteti je neziskali. Pfedurcuje tak jedny ke spolecenskému tspéchu a druhé socialné

diskvalifikuje. Ustavuje ,,Slechtu statu, kterou nelegitimuje rod, ale stat™ (Katrnak 2004: 21).

Socialni pozice rodi¢t ovliviiuje piistup k ditéti, poznamenava pribéh socializace
ditéte (Katrinak 2004: 43). Dité€ ptebird od rodich socidlni ndvyky — chovani. TrpiSovska
definuje socializaci podle E. Durkheima takto: ,,Socializace je postup pro pfipravu dortstajici
generace na zivot ve spoleCnosti, kde se uplatiiuje schopnost spole¢enského jednani‘

(TrpiSovska, Vacinova 2007: 36).
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Skolni socializace souvisi i s kulturnim kapitalem, ktery zahrnuje nap¥. vnimani,
mysleni a hodnoceni vkusu urcité socidlni vrstvy. Podle Bourdieho a Passerona: ,,Kulturni
zdroje rodiny ovliviuji vzdélavaci vysledky ditéte* (TrpiSovska, Vacinova 2007: 36). Podle
této teorie nejsou Skoly socialné neutralni instituce, nybrz ,,reprodukuji nerovnosti mezi

vrstvami, takze systém vzdéelavani se stdva nastrojem selekce* (tamtéz).

Kulturni kapital se rozdéluje na tii kategorie: ,, Vtéleny kulturni kapital jsou
intelektualni a télesné dispozice ¢loveka ziskané v pribéhu socializace. Objektivizovany
kulturni kapital jsou kulturni artefakty, jez se v domécnosti pouzivaji. Institucionalizovany
kulturni kapital jsou akademické tituly a védecké hodnosti® (Katriidk 2004: 42). Nelze o n¢j

piijit a ma tendenci se reprodukovat.

Katridk vyjadiuje myslenku, ze pti¢inou vzdélanostnich rozdill je praveé kulturni
kapital. Dllezity je zaroven také tzv. habitus, coz je ,,systém dispozic k urcitému jednani,
obsahujici v sobé vSechny prozité zkuSenosti, které se projevuji ve vnimani, mysleni, reflexi a
jednani cloveéka® (Katriidk 2004: 42). Habitus je ziskdvan v ramci socializace, tudizZ je

neustale dopliiovan a tvotfen (tamtéz).

Vyssi objem kulturniho kapitalu rodiny nemusi nutné zarucovat détem z téchto rodin
Skolni Gspéch. Zaméfeni se na kulturni kapital neprameni z kulturnich zdrojt, ale spiSe
Z definice socialni reality rodicl, kterd podminuje 1 jednani jejich déti. Velky vliv na uspéch
ditéte ve Skole, kromé velikosti kulturniho kapitalu maji 1 jeho rodice a jejich prace s nim

(Katriiak 2004: 70).

Matéji a Vesely se zabyvaji n€kolika pfistupy, které se snazi o vysvétleni
vzdé¢lanostnich nerovnosti. Napf. tvrdi, Ze détem z niz8ich socialnich vrstev chybi znalosti a

dovednosti, které¢ Skola hodnoti, ale sama je neposkytuje (Matéji, Vesely 2010 : 40).
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Osobné¢ jsem se setkala s pedagogem ve veku 55 let, ktery mél ndzor, Ze uroven
vzdélani je prenositelna geneticky z rodicti na déti. Pro romské dité je takovy ucitel a jim

nastavené klima ve tfid¢ negativnim vlivem pro jeho vzd€lanostni drahu.

Tato teorie je v dne$ni dobé pomérné ptekonana. Genetické faktory hraji svou roli, ale
vzdelani je v mozna jesté vétsi mife ovlivnéno socidlnimi faktory. Otazkou stale zustava,
které socidlni faktory hraji vétsi roli. Sewell a Shah (1967) zastavaji nazor, ze vzdélanostni
aspirace jsou ur¢ovany nejbliz§im okolim ditéte, tedy socializaci. Bourdieu a Passeron (1977)

naopak spatfuji hlavni pfic¢inu v kulturnim kapitélu ditéte.

Cesti ugitelé ovladaji znalosti, dovednosti a kompetence vztahujici se prevazné
k détem jejich vlastni kultury. Uspéch, normy, pravidla, vzd&lavaci instituce, klasifikace ve
Skole je povazovéna za ,,spravnou®, coz je uréovano hodnotami nasi spolecnosti. Jiné kultury
jsou hodnoceny podle kritérii, které jim nejsou vlastni. Romské déti nevidi v ucebnicich

romskou maminku, neuci se romské dé&jiny.

vV

Déti z vysSich vrstev jsou diky prostiedi, v némz vyrostly, vice obeznameny
s dominantni kulturou, vyznaji se v ni a orientuji se v jejich pojmech, $kola pak tuto jejich
obeznamenost zhodnocuje a na jejim zakladé tyto déti dosahuji lepSich Skolnich vysledkt, nez
jakych dosahuji déti pochézejicich z nizsich spoleCenskych vrstev (Katriidk 2004: 42).
Podobnym ptikladem miize byt i jazykova vybavenost déti, kdy jsou déti pochazejici z
vysSich vrstev pred nastupem do Skoly Iépe jazykove vybaveny. Od chvile, kdy dité
Vv neromské rodin¢ za¢ne mluvit, je pfipravovano na Skolu tak, Ze se jeho fe¢ opravuje.
Naproti tomu v romské rodin¢ dité mluvi a ostatni se mu snazi porozumét bez toho, aby
opravovali jeho fe¢ (Katrnak 2004: 43). Pfi svém vyzkumu jsem se v terénu v piipravné tiidé

setkala s romskym chlapcem, ktery $patné mluvil a nebylo mu rozumét (rozuméli mu jediné
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jeho rodice). Chlapec byl kvtli tomu pietfazen z prvni tfidy zpét do ptipravné tiidy, kam za

nim dochazela logopedka.

V souvislosti s kapitalem je zajimavy i pohled na socidlni vylouceni Romt a zejména
povazovat nevyhodné struktury kapitalii - ekonomického, socidlniho, kulturniho i
symbolického. Posledné¢ jmenovany kapital ma podle Nekorjaka, Souralové a Vomastkové
spiSe kolektivni charakter. ,,Jde o negativni prestiz romské etnické skupiny. Ta sehrava
predevsim roli ve strategiich neromskych rodin snazicich se vyhnout skolam, ve kterych je,
nebo podle jejich soudu ¢asem ptibude, ptili§ mnoho romskych déti* (Nekorjak, Souralova,
Vomastkova 2011: 673). V pribéhu mého pobytu na ZS Tuzka dostala tato §kola nalepku
,romska“, pti¢emz si majoritni spolecnost spojila toto oznaceni s velkym poctem
problémovych déti a odmitla své déti do této Skoly davat. Postupem ¢asu pocet romskych déti
pievazi a skola se stane segregovanou. S timto jsem zaznamenala druhy problém. Na Skole,
kde ptfevazovaly romské déti, se tyto déti spojovaly do skupin a nepoustély mezi sebe

neromské déti, ¢imzZ se propast mezi nimi jesté zvétSovala.

Zaci byvaji do ,,romskych $kol“ pfivadéni skrze socidlni kapital. Velkou roli &asto
hraji doporuceni ptibuznych ¢i rodinnych pratel, jiz tam poslali své déti. Stava se také, ze jsou
z4ci se Skolou spojeni, protoze Skolu diive navstévovali jejich rodice (Nekorjak, Souralova,
Vomastkova 2011: 673). Socialni kapital ve strategiich romskych rodin a jejich déti sehrava
jeste jednu podstatnou roli. Vyloucené lokality de facto ohranicuji socialni kontakty rodin na
maly okruh lidi s podobnymi strategiemi, coZ ma vliv na vzdélanostni drahy déti a déti se tak

setkavaji pouze s podobnymi vzorci (Nekorjak, Souralova, Vomastkova 2011: 674).

Ruku v ruce s tim jde i ekonomicky kapital. ,,Romské skoly vybiraji ve srovnani

S béznymi zakladnimi Skolami mensi finan¢ni obnosy na Skolni pomticky (papiry, barvy,
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pastelky aj.) anebo volitelné krouzky, které mohou déti po vyucovani navstévovat (tanec,
sport aj.), nejsou placené, nebo jsou vyrazné dotované* (Nekorjak, Souralova, Vomastkova

2011: 674).

S timto jsem se setkala i na ZS Tuzka. Do této §koly posilali rodiée své déti na
doporudeni ptibuznych &i znamych, nebo s ni méli pravé vlastni zkusenost. ZS Tuzka

nevybirala pfispévky na pomucky. Pro déti poskytovala neplacené odpoledni krouzky.

Autofti dale uvadéji, Ze ptiklad nutnost ndkupu jizdného snizuje pravdépodobnost, Ze
Na ZS Tuzka jsem se ale setkala s tim, Ze pokud méli rodiée (&i jejich znami) dobrou

zkusenost se Skolou, neméli problém posilat déti i na vétsi vzdalenost.

Kdo je romsky zak?

Uz rok pracuji na ¢asteény uvazek ve $kolstvi (na jiné prazské ZS, nez je Tuzka a
Bramburkova) na pozici vychovatelky ve SD. Na pielomu zafi/fijen 2015 jsem byla vedenim
pfizvana na poradu, kde se fesilo nové natizeni. Ceska $kolni inspekce poslala do $koly
dokument, podle kterého maji feditelé skol secist, kolik romskych déti jejich Skolu navstévuje.
K identifikaci toho, kdo je pro G¢ely tohoto zjiStovani povazovan za romského zaka ¢i
romskou zakyni, m¢l pouzit definici zpracovanou pro Ministerstvo prace a socialnich véci,

kterou ptevzalo Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy:

,»Za romského zédka/romskou zakyni povazujeme ¢loveéka, ktery se za néj /ni sim
povazuje, aniz by se nutné€ k této ptislusnosti za vSech okolnosti (napf. s¢itani lidu) hlasil(a), a
nebo je za takového/takovou povazovan(a) vyznamnou casti svého okoli na zaklade
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skute¢nych ¢i domnélych (antropologickych, kulturnich nebo socialnich) indikéatora* (viz

Ptiloha 1).

Vedeni ZS nesouhlasilo s definici, ktera je podle nich zavad¢jici. Vedeni se nechtélo
ucastnit tohoto s¢itani romskych déti, nenaslo diivod, pro¢ ma scitat pouze romské zaky a ne i

jiné skupiny, jako jsou napt. Indové, kteti jsou v nemalé mife na Skole také zastoupeni. A tak

vvvvvv

Ceska $kolni inspekce se pomoci tohoto dotazniku snazila zjistit, kolik romskych zaki
studuje na zakladnich Skolach. Chtéla si potvrdit domnénku o pocetnim rozloZeni romskych

zakl mezi specialni a klasickou Skolou.

Aplikace samotné definice je obtizna. Osobné jsem se setkala na ZS Bramburkova,
s otazkou: ,,A jak poznate, ze je to romsky zak?*“Do této chvile jsem se nad tim viibec
nepozastavila a otdzky mé zaskocily. Zaroven jsem se v détském domove setkala
S patnactiletou divkou, ktera se na prvni pohled dle definice jevila jako Romka, ale ona se za
ni nepovazovala, a kdyz ji nékdo fekl, ze je Romka, tak se zeptala: ,,Pro¢ si to mysli§*? Radi
se tedy divka mezi Romy? K definici by m¢l byt pfifazen seznam konkrétnich indikatora, ale

pak bychom se pohybovali v trovni kastovani lidi a tam jisté nesméfujeme.

John Griffin ve své knize Cerny jako ja popisuje vlastni zkusenost s takovouto formou
typizace: ,,Nechovaji se tak vii¢i vdm proto, Ze se jmenujete Johnny, oni vas ani neznaji,

chovaji se tak, protoze jste Cernoch* (Griffin 1976: 39).
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Ucitel

Webova stranka moldernipedagog.cz® popisuje, jak by mél podle ni vypadat dobry ugitel:
»Kvalitni pedagog je ten, ktery dobfe zna svou tfidu, ma ji rad, pfistupuje k détem trpé€live,
vlidné, dokaze se s détmi bavit oteviené, umi jim naslouchat a dokaze vyslechnout a
»Zpracovat® jejich ptipominky, bere kazdého z nich jako individualitu a dokéze je spravné
namotivovat k tomu, aby si od néj pievzali co nejvice cennych informaci pro jejich budouci
zivot.* Ucitel tedy hraje kliCovou roli pfi vzdélavani déti. To mohu potvrdit 1 na zakladé
vlastni zkuSenosti, kdy na moji vzdélanostni drahu méla na stfedni Skole negativni vliv pani
profesorka na matematiku. VV matematice jsem nebyla premiant, a tak jsem chodila na
doucovani. Kazdy den jsem pocitala ptiklady, ale snaha byla marnd. Mohla jsem d¢lat
cokoliv, ale vzdy jsem méla znamku 4 nebo 5. KaZzdou hodinu jsem byla pied tabuli, kde mé
profesorka ,,dusila“ a odmitala mi uznavat jiné postupy. Zkouseni vzdy zakoncila slovy ,,Je
mi lito, ale zase za 5. Po urcité dob€ jsem svoji marnou snahu vzdala. Hodindm matematiky
jsem se po Case snazila vyhybat. Musim fici, ze pokud bych méla tuto profesorku za tfidni, tak

bud’ bych skolu nedokonc¢ila, anebo skon¢ila na jiné.

Podobnou, tentokrat ale kladnou zkuSenost ma i Pavel. Kdyz jsem se ho zeptala, jestli
na n¢j méla né¢jaka pani ucitelka na zakladni Skole vliv, odpovédél, ze ano, jak na prvnim, tak
na druhém stupni. O své tfidni ucitelce se vice rozpovidal: ,,Nase tFidni pani ucitelka P., ta mé
teda motivovala, z ni jsem citil, Ze chce ze mé néco vytahnout. A pak jesté jedna pani ucitelka
H., to je takova srdcova zalezZitost. Jsem ji mél rad. Ja si myslim a spravné Ze je krestanka, ja

taky, coz mé jisti a do dneska se mame radi a stale spolu komunikujeme. Mél jsem k ni

! http://modernipedagog.cz/cz/clanky/mereni-klimatu-tridy-leccos-odkryje-a-muze-pomoct-jak-

pedagogum-tak-zakum/12
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takovou vetsi ditveru. Nebyli jsme spolu tak casto, ale zaroven jsem citil ditveru, Ze za ni miizu

prijit s cimkoliv®.

Vztah mezi ucitelem a Zakem nebyva vzdy ideédlni a dochdzi k naruseni socializacniho
Ggelu vyuky. Zaci mohou kviili tomu zaujmout negativni postoj ke $kole a vzdélavani, zaénou
pochybovat sami o sob¢ a o svych schopnostech néco se naucit, ¢asto rezignuji anebo vzdoruji
a pfestanou se snazit (Helus 2007: 227). Podle Mat€jii mivaji ucitelé sklon posuzovat zaky
vice podle jejich rodinného zazemi, nez podle jejich schopnosti, od zac¢atku k nim pfistupu;ji
s domnénkou, ze tito zaci budou netspésni. ,,Misto aby zplisob vyuky byl usporadan tak, aby
narovnaval znevyhodnéni, které si déti z domova ,,pfinesou”, je vyuka ptizptisobena
omezenim téchto déti“ (Matg&ja, Vesely 2010: 64). Casto dochazi ke stereo typizaci, kdy
napiiklad pokud zak neptinese po delsi dobu ukoly, zafadi jej ucitel do pomysiné skatulky
,problémovy*, ¢imz si o ném dotvaii ,,iplny* obraz. Podobnym zpiisobem kategorizuje i
dalsiho jeho sourozence, popft. celou rodinu jako nespolehlivé, nevychované a neschopné
doséhnout dobrého prospéchu (Helus 2007: 237). Tento ptistup Helus oznacuje jako tzv.
golem efekt (Helus 2007: 235), tedy efekt, kdy se k jednomu problému piida dalsi a s tim
souvisi dal$i problém, a tak se problémy stale nabaluji a nabaluji, rostou, az se z nich stane

velké monstrum.

Podobny postup je popisovan i v knize Socialni psychologie, kde je popisovana

»typizace* zdka podle vzhledu, kiestniho jména a pohlavi (TrpiSovska, Vacinova 2007: 37).
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Klima tridy

Ve vychovné vzdélavacim procesu hraje klima tfidy dtlezitou roli. Pekarkova a Vozechova
definuji klima tfidy jako ,,ndladu, atmosféru a vztahy mezi détmi ve tiidé nebo mezi tfidnim
kolektivem a pedagogy* (Pekarkova, Vozechova 2013: 63). Déti jiz na prvnim stupni vnimaji
etnické, ekonomicke i jiné odliSnosti a mohou byt vy¢lenény z kolektivu (tamtéz). Z moji
zkuSenosti jsem se presvédcila, Ze pokud je mezi neromskymi zéky jeden zak romsky, byva
vétsSinou vyc¢lenén z kolektivu. O tom, jak vnimal kolektiv tfidy, jsem se bavila i s Pavlem:
,,.Jo, my jsme byli vesmeés ve tride déti, které jsme se vSichni znali. VeétSina uz v té dobé
romskych deti. Byly tam samoziejmé mezi nékterymi spoluzaky rozpory, ale ja jsem byl
vzdycky jinej, jinaci nez oni. Ale ja jsem se tam citil vyborné, mél jsem tam spoustu kamaradii.

«

A nakonec mél jsem tam brachu, takze jsem se tam citil dobre.

Vyuka probiha ve Skolni tfidé. Klima tfidy ovliviiuje spokojenost zaka ve tiidé, jejich
uceni a vykony. Vztahy mezi ucitelem a jednotlivymi zaky se promitaji do klimatu a celkoveé
atmosféry tiidy (Helus 2007: 249). Klima miize ptisobit na u¢eni zakd jak negativné, tak i

pozitivné.

Z4ci by se méli ve tiidg citit pohodIng a nemit strach se svobodné vyjadfit - Fici sviij
nazor, co si mysli a co prozili a to vSechno bez obavy, Ze budou souzeni spoluzaky nebo nést
nasledky toho, co fekli. Thandeka Chapman provedla vyzkum ve tiidé, kterou navstévovali
hispansti, Cernossti a bili studenti. Autorka v textu uvadi situaci, kdy ve tiid¢ padla fe¢ na
pojeti krasy - Co je krasa? Objevily se rozdilné ndzory. Bili chlapci popisovali, ze se jim libi
blondyny s modryma oc¢ima, naproti tomu ¢ernossti chlapci fekli, ze preferuji tmavooké a
ernovlasé divky, za coz se jim od bilych studentii dostalo stereotypnich komentait. Cernossti

chlapci se citili nepfijemn¢ a ztratili zdjem o mluveni pied ostatnimi, protoze byli posuzovani
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za slovni vyjadieni ndzoru. Zde ucitel selhal a nevstoupil do dialogu, aby ho usmérnil napf.

dalsimi podnétnymi otazkami (Chapman 2007: 308).

Absence vzoru uspéchu dosazeného vzdélanim

Cernosi v Americe prochazeli podobnymi problémy jako Romové. ,,Nasi lidé nejsou vzdélani,
protoZe si to bud’ nemohou dovolit, nebo prosté védi, ze vzdelani jim nezaruci takovou
existenci, jako bélochovi. Od samého zacatku védi, Ze nebudou moci dosahnout slusné

urovng. A tak se jich celd fada radéji vzda, aniz si uvédomuje ptic¢iny* (Griffin 1976: 34).

Svij vyzkum tento americky autor zalozil na sledovani vyznamu barvy pleti a moznosti

vzdélani v té dobé.

Kdyz jsem se déti ptala, zda maji néjaké sny a jakou profesi by chtély vykonavat,
jejich profesni a vzdélanostni cile byly nizké a ve vétSin€ ptipadl se chtéli stat, tim ¢im jsou

jejich rodice. ,,Chci byt taxikdrem, jako miyj tata®, fekl mi jeden zak ZS Tuzka.

Zde ma vliv i osobni zkuSenost rodici, kdy skola jim nepfinesla nic, ¢im by mohli
ovlivnit svou zivotni situaci. ,,Ja jsem vyucend prodavacka, ale stejné jsem bez prdace.
V dnesni dobé se déla vybeérové rizeni i na kucharku, uklizecku, a kdyz prijdu na pohovor, tak
Jje mi Feceno, Ze se mi ozvou a samoziejmé, kdo by se Romce ozyval. Ja uz jsem rezignovala a
Jjsem nezaméstnand. Nebudu chodit na pohovory, kdyz je to stejné k nicemu.” fekla mi

maminka divky na ZS TuZka (terénni denik, 15. 4. 2015).

Néktefi rodice, kteti nav§tévovali a dokoncili ucebni obory, v soucasnosti trpi
dlouhodobou nebo opakovanou nezaméstnanosti (Svoboda 2010: 49). Tato dlouhodoba

nezameéstnanost rodict vede k tomu, ze pobirani socialnich davek se stava béznou normou.
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Romské rodiny v mnoha piipadech ze zoufalstvi propadaji alkoholu, drogam, gamblerstvi a
kriminalité. Z toho plynou dalsi existenéni problémy rodin, jako jsou exekuce a vézeni. Déti
vychovavané v tomto prostfedi jiny svét neznaji a ani nemaji $anci do jiného vstoupit.
Bohuzel, déti vychovavané v téchto zminovanych podminkach jdou zpravidla ve stopach
svych rodi¢t (Hejkrlikova 2001). Prestoze rodina je pro romské dit¢ v§im, nevytvari mu

prostiedi, kde by se v klidu mohlo pfipravovat do skoly.

Vysoka mira absence

Vliv na vzdé€lanostni drahu romského Zaka a predevsim na tspéSnost ve Skole ma i mira poctu
absenci. Jak se miizeme docist v diplomové praci R. Vorlicka: ,,Pravidelnd dochdzka do skoly
je dulezita z toho diivodu, Ze neoddélitelné souvisi s urovni dosazenych vysledku.
Pravdépodobnost horsich vysledk je nékolikrat vyssi u déti, které nenavstévuji Skolu

pravidelné“ (Vorlicek 2013: 43).

Z terénu muzu potvrdit, ze ptechodem déti na druhy stupen ptibyva poctu
zameskanych ¢ neomluvenych hodin. Skolni absence miize byt zapii¢inéna n&kolika faktory,

které zminuje R. Vorlicek ve své praci (tamtéz):

1) Nizké vnimani vyznamu vzdélani déti ze strany rodicl. Rodice toleruji détem absenci
a ptipadné neomluvené hodiny dodate¢né omluvi.

2) Spatny vzor v roding

3) Nezajem déti o skolu

4) Hlidani mladsich sourozenci
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5) Nedostatek finan¢nich prostiedki.

S ptisobenim nékterych faktorti jsem se setkala osobné pti vyzkumu. Na faktor absence
spojeny s hlidanim sourozence jsem narazila u RiSovych sester (str. 33), u Pepy se zase

projevil $patny vzor v roding (str. 39).

Negativni vztah romskych rodic¢i ke Skolni instituci

To, Ze nékteti romsti rodice a zaci nemaji kladny vztah ke skole, mtize byt ovlivnéno i tim, ze
nezameéstnani rodice maji sami velké problémy s dodrzovanim nejzakladnéjSich povinnosti,
které od nich skola vyzaduje. Uz samotna dochazka do Skoly, pravidelné vstavani, dodrzovani
urcitého fadu, ¢ini fadé rodica problémy. Je tteba si uvédomit, Ze nékteii rodice stanovuji
svému ditéti od malic¢ka ¢as na Zivotni Ukony (spani, ranni vstavani, jidlo...), kdezto

Vv rodindch s dlouhodobou nezaméstnanosti rodici mohou zcela chybét vzory bézného ¢lenéni
casu, béZného pracovniho Zivota a pravé tato absence vzorl €asto ovliviiuje Skolni 1 pracovni
neuspéch. Dité tak netusi, kdy je tfeba si plnit povinnosti a kdy naopak je ,,volno*. Vznikaji i
situace, kdy romsti rodi¢e nepracuji a zustavaji doma a jen dit€ ma za povinnost dodrzovat

pravidelny rezim, napf. ranni vstavani (Trhlikova, Ulovcova 2010: 174).

Pavel mi na otazku ohledné¢ negativniho postoje rodicii ke skolam tekl, Ze si mysli, ze
takovy pfistup nebyva pravidlem. Zaroven ovSem popisuje divody, pro¢ k negativnimu
postoji dochazi: ,,Bud’ oni sami k tomu neméli pristup, nebo pro né samotné to dulezité nebylo

a dal k tomu vychovavaji svoje déti. Anebo k tomu nemaji prostredky. “ Pavel vzpomina na
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situaci u nich doma, kdyz byl maly. ,,Jd si myslim, zZe drive se to néjak moc neresilo. Tata na

to samozirejmé dbal vice, mama na to neméla cas, vychovavala mladsi sourozence.”

Casto se tika, Ze rodice se nezapojuji do Skolni ptipravy svych déti. Zde si mizeme
polozit otazku, jak se maji zapojit, kdyz sami ¢asto uc¢ivo neovladaji, jelikoz v nékterych
ptipadech sami rodice maji nedokoncené zakladni vzdélani nebo navstévovali byvalou

zvlastni 8kolu (Trhlikova, Ulovcova 2010: 162).

Absence piedskolni vychovy

Ptedskolni vek je obdobi, kdy dit¢ chodi do matefské Skoly. Rodice dité u¢i poznavat barvy,
zvitatka, ¢tou détem, zpivaji a uci je jednoduché pisnicky. Rodice si s détmi spole¢né prohlizi
détské knihy a kladou détem otazky: Kde je kravicka? Jakou barvu ma travicka? Jak déla

prasatko? Je pravdou, Ze to moc u romskych rodi¢t nevidime.

Jak popisuje Kaleja, romské dité jiz pii vstupu do ptedskolniho vzdélavani byva omezeno

V nasledujicich oblastech (Kaleja 2011: 82):

1) Détem chybi zakladni hygienické navyky. Romské dité nema zafixované myti rukou

pted jidlem ¢i po pouziti WC. Mnoho déti se €i$téni zubl uci teprve v pripravné tiide.

2) Dite ptichazi do ciziho prostiedi, kde musi respektovat autoritu v podobé¢ ucitele a
dodrzovat pravidla. Doma se pravidla pfizptisobuji détem a ne déti pravidlim, coz

souvisi s celkovym stylem romské vychovy.
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3) Détem chybi slovni zasoba. Déti se neumi vyjadiit, nedokazi pojmenovat nékteré véci.

Casto se vyskytuji logopedické problémy.

4) Déti mivaji problémy s jemnou motorikou. V piipravné tfid¢ se u¢i spravny tchop

tuzky, pracuji s omalovankami.
5) Dité nezna barvy, ¢isla do 10, nedokaze napsat své jméno.

6) Dé&tem chybi vSeobecné poznatky, které jiné dité v tomto véku jiz zvlada (dité neumi
pojmenovat zakladni druhy ovoce a zeleniny, zvitatka a dalsi predméty kazdodenniho

uziti)

Dalsi vyrazny vliv na budouci Gspésnou vzdelavaci drahu romského ditéte ma predskolni
vzdélavani. Predskolni vzdélavani je urcené pro déti od tii do Sesti let veéku ditéte. V Ceské
republice je pfedskolni vzdélavani realizovano v matetské nebo piipravné tiid¢ zadkladni

Skoly. Romské déti ve vétSing€ piipadl nenavstévuji matefské Skoly (Kaleja 2014: 10).

Jak doklada vyzkum spolec¢nosti Median (Median 2015), vliv na pracovni uplatnéni
Vv dospélosti ma absolvovani minimalné dvou let ptedskolniho vzdélavani. Déti, které chodi
do matetské Skoly, maji vyrazné vétsi Sance na pracovni uplatnéni v dospélosti. Pfipravné
t¥idy posledni dobou &eli kritice. Uvadi se, Ze jednoletd dochazka do p¥ipravné tfidy ZS
nenahradi dlouhodobou, tfiletou intenzivni dochazku ditéte do matetské Skoly. Pfipravna tfida
byva Casto kritizovana z diivodu segregace. Je pravdou, ze v matetské skole by byly romské
déti spolecné s majoritnimi. Zde by romské déti ziskaly vétsi zkuSenosti ze zivota v détském

kolektivu. Velkou nevyhodou je nepovinna dochazka do ptipravné tiidy.

Déle vyzkumné studie dokladaji 1 ur¢ité vyhody piipravnych tiid. Pfipravné tfidy jsou

vyznamnym piinosem pro startovaci drahu romského ditéte. Déti si, tak diky pripravné tiidé
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zvykaji na prostfedi, rezim Skoly, coz je prokézano, ze vyrazné pfispiva ke snizovani pocti
zameskanych hodin. Détem se dostava specialni péce (logoped, specidlni pedagog). Rodice
tim, ze jejich dité navstévuje pripravnou tiidu ZS, ziskéavaji ke skole divéru a dochazi

k bliz§imu kontaktu a poznani (MPSV 2006: 71 — 72).

Dalsi vyhodou ptipravné tfidy je, ze rodice nemusi platit Skolné. V matetské skole je
mésicni skolné 600 K¢, coz je pro mnohé rodiny z finan¢nich divodi nedostupné. Dle mého
pozorovani davaji rodice prednost piipravnym ro¢nikiim i z divodu, ze v péti letech véku
ditéte povazuji své dité pripravené navstévovat skolni instituci. Ve tfech letech je dité podle

rodicti mal¢ a stale jeste potfebuje péci matky.

,»Vyucovani v piipravné tiid€ probiha formou her, vychazek a zdjmovych ¢innosti. DéEti
se uci basnicky, pisnicky, vénuji se hrani, kresleni, pracovnim ¢innostem, cviceni v télocviéné
a vV neposledni fad¢€ se hlavné€ seznamuji s hygienickymi navyky. Jak probiha vyuka

v piipravné t¥id¢, jsem poznala na ZS Bramburkova

8:00 — 9:00 hod.

Déti se schazi do Skoly. Probiha volna zabava, kdy si dit€ mize hrat s hrackami, které jsou

ve tiide k dispozici.
9:00 — 9:15 hod.

Déti si vyndaji svacinu a lehce se nasvaci, protoze u déti chybi pravidelnost v jidle a

n¢kdy rano nesnidaji.

9:15-10:00 hod
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Prace u stolecku. Kazd¢ dité pracuje u svého stoleCku. Napt. déti dostaly karticky s Cisly
1-5 a karti¢ky s poctem puntikd, které mély k sob¢ piitadit. Dalsi aktivitou bylo hazeni

plastovou hraci kostkou, kdy déti zvedaly karticky s Cisly.

10:00 — 10:15 hod.

prestavka

10:00 — 11:00 hod.

Odchod do télocvicny. Hra ,,Rybicky, rybicky rybati jedou. Hra ,,Molekuly*

11:00 — 11:15 hod.

piestavka

11:15—12:00 hod.

Zpivani pisnicek v krouzku s doprovodnymi nastroji: 1,2,3,4,5 co jsi Janku snéd, Kdyz
jsem ja slouzil a dalsi. Prace u stoleCku: pracovni list zaméfeny na grafomotoriku. Kostky

na obrazku ukazuji ¢isla a dit€¢ musi namalovat pocet obrazk.

12:00 — 12:30 hod.

Odchod déti domu. Volna hra.

Kdyz jsem vedla rozhovor s Pavlem, zajimalo mé&, zda déti, které chodily do ptipravné
ttidy, maji lepSi prospéch v prvni tfid¢, neZ ty co ji nenavstévovaly. Pavel tika: ,,Samoziejmé,

je to vyhodou. Pro ty déti je to dobre, co se tyce grafomotoriky, mnohdy deti neznaji Zadné
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pohadky a my si je tady Fikame. Zaklady pocitani, matematicka predstavivost. Uz to ma ta

pani ucitelka jednodussi, ale prosté s nékterymi détmi nehnes.*

Dalsi ma otdzka na Pavla byla, zda na déti ma vliv to, ze je Rom? ,.Jd jsem se s tim
nesetkal. Teda spis bych si polozil otazku to, ze jsem chlap. U nekterych jo, ty déti jsou vedeny
k té romské. Nepodcenuji ty déti, oni vedi, Ze mame stejnou plet, ale neptaji se proc. Rodice to

vanimaji. Ty déti v té pripravce nds spis vanimaji jako tetu a strejdu a Ze se o né postarame.

Dle mého pozorovani v pfipravné tfid€ si myslim, Ze na déti ma velky vliv to, Ze pan
ucitel je Rom. Vidi pozitivni vzor a je jim to vice blizké. Pan ucitel s détmi zpiva romské
pisnicky. Ptala jsem se déti z ptipravné tfidy, zda se t&$i do prvni tfidy. Vé&tSina z nich se t&si,

ale dodava, ze Skoda, ze uz tam nebude pan ucitel
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Jak se v praxi projevuji vlivy ovlivitujici vzdélanosti drahy
romskych déti

V predchozich ¢astech jsme se podivali na riizné aspekty rodinného a $kolniho prostredi, které
mohou ovlivitovat vzdélanostni drahy ditéte. V nasledujici ¢asti se zamétim na konkrétni
projevy vlivt téchto prostiedi na vzdélavani Risi a zakl zékladnich skol, ve kterych probihal

muj vyzkum.

Vliv institucionalniho prostredi na vzdélanostni drahu — RiSa

S RisSou jsem se seznamila prostifednictvim jeho sestry M4ji, kterou jsem vyucovala jako
zastupujici tfidni ucitelka. RiSa navstévoval 2. tfidu spole¢né s dalSimi 15 détmi. Ttidni

ucitelkou byla pani Andélka, s pomocnou silou v podob¢ romské asistentky.

Dalo by se fici, Zze mensi pocet déti je pro vyuku lepsi a nedochazi u déti ke konfliktim. Ale 1

tak se RiSa dostal do rozepii s ostatnimi spoluzaky. O prestavkach neponechavala pani
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ucitelka nic ndhodé a dozorovala déti spolecné s asistentkou. Vzniklé problémy fesily ihned

pii jejich vzniku.

Ttidni ucitelka znala RiSu od prvni tfidy. Vzajemné¢ si rozuméli a pfedevSim s nim
uméla pracovat. Motivovala ho k lepSimu soustfedéni a plnéni zadanych tloh — jak pomoci
trestti v podob¢ opisu textu, tak pochvalou vyslovenou pied celou tfidou. Sjednala si u Risi

respekt.

Vedeni Skoly dospélo k rozhodnuti vymeénit jak asistentku tak tfidni ucitelku, protoze
soucasti ZS je MS a vedeni chtélo, aby tiidni ugitelka nastoupila na pozici feditelky v MS,
asistentka dostala vypovéd’ pro mé z nezndmych diivodii. Tato zména méla negativni vliv na
klima tfidy. Za velkou chybu povazuji neinformovanost déti, nebyly pfipraveny na situaci,
kdy do tfidy nevstoupi pro n€ znama pani ucitelka, ale naprosto cizi osoba. Projevil se u nich
strach z neznamého, nebyli si jisté v piistupu K pani ucitelce (pfedevsim jak bude reagovat na
jejich prohtesky) a pani ucitelka déti neznala a musela se rychle zorientovat, coz bylo pro obé
strany ndro¢né a zbytecné je to uvadélo do konfliktu. Jako feSeni by mi ptipadalo spravné, aby
opoustéjici pani ucitelka uvedla do tfidy novou a nékolik hodin stravily ve tfidé spole¢né.
Nova pani ucitelka by se pozvolna zapojovala do vyuky, aZ by ji nakonec vedla sama a
odchazejici pani ulitelka se stala pouhym posluchacem. V této fazi by se ob¢ strany znaly a

védely jak k sobé€ ptistupovat.

Faktem zUstava, ze ptistup ptivodni tfidni ucitelky byl vyjimecny. Déti dokazala
pohladit, méla pro RiSu pochopeni, navs§tévovala ho v DD, ti¢astnila se akci a narozenin,
piijemné vystupovani a usmeév byl samoziejmosti. Jeji ucitelské schopnosti a dlouholeté praxe
byly vidét v kazdém jejim jedndni. Oproti tomu nova pani ucitelka, kterd méla vystudovanou
VS a prosla nékolika §kolenimi zabyvajicimi problematikou déti, neuméla v danou chvili svijj

potenciondl vyuzit a tim dobfe plisobit na déti.
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Bohuzel Risa tuto zménu nenesl dobfe. Bral to jako zradu, byl nervézni, vznétlivy,
umysln¢ vyrusoval, neplnil zadané ukoly a celkové u né&j poklesl zajem o Skolu jako takovou.
Navic dochézelo k ¢astéj$im stietim mezi nim a ostatnimi spoluzéky. Diivodem byl posméch

ostatnich nad jeho studijnimi vysledky a nejednou se setkal 1 s t¢ématem détského domova.

Ptistup k témto problémiim méla nova tfidni ucitelka znacné stereotypni, nebot’ Risu

oznacila za ,,problémové dité*, nepatfici do jeji tiidy - dle jejich slov.

Risa byl evidentné neStastny. Ztratil jeden z mala pevnych bodi a nebojim se fici i
oporu Vv osob¢ pani ucitelky. K nové pani ucitelce cestu nenaSel a ona k nému ji bohuzel ani

nehledala.

Na této situaci mizeme sledovat vztah mezi ucitelem a zakem, ktery popisuje Helus
(viz str. 34). Risa zaujal negativni postoj, dalo by se fici az odpor ke skole, k vypracovani
domacich ukold, zacal pochybovat o svych schopnostech, zacal rezignovat a prestal se snazit.
Kdyz ptisel ze skoly, bylo té¢zké ho motivovat a pfimét jakékoliv ¢innosti souvisejici 1

zdanlivé se $kolou. Ve §kole nepracoval, u¢itele nerespektoval. Skolni vysledky se zhor3ily.

NezkuSena pani ucitelka veskeré problémy fesila formou poznamky a napomenutim a
veskeré ucivo posilala na dodélani doma, coz nebylo v silach personalu détského domova
zvladnout. Jedna vychovatelka mé pod sebou az 6 déti - pfedstavime si RiSu a k nému jeste
dalsi déti se specifickymi problémy nejen souvisejicimi ptimo se zvladanim uciva. Neni
mozné doufat ve zménu v podobé zlepSeni. Komunikace s DD nebyla ze strany pani ucitelky
na vysoké urovni. Diivodem bylo udajné velké pracovni vytizeni. Nedovoluji si soudit pani

ucitelku, ale dovolim si podotknout — obecné vétSina lidi voli snadnéjsi cestu...

V kvétnu jsem se osobné setkala S novou pani ucitelkou a zeptala se na RiSu. Nejdiive
mavla rukou a pak fekla: ,, To vite problémové romské dité a jesté z décdku. Skoda mluvit, to
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dité bylo nezvladatelné a uz me nebavilo resit jen problémy s nim. Kde se vyskytnul, tam
vznikal potencionalni problém. Sem evidentné nepatil, proto jsem usilovala, aby Richard

Z nasi Skoly odesel a nakonec se podarilo!“

Zde je vidét, Ze nekteti ucitelé maji tendence generalizovat stereotypy ,,pfipisuji urcité,

dle jejich minéni typické vlastnosti vSem romskym zaktim* (Novak 2002: 11).

Tento jev se potvrzuje i1 v knize Etnickd rozmanitost: ,,Jeden z osvojitelti romskych
déti uvadi, Ze ve skole, kterou navstévovalo jeho dité, dochazelo ke kradezim. Ty bylo nutno
vySetfit, a tak do feditelny byly pozvény ,,jen* romské déti. Posléze se zjistil pachatel. Bylo to
ptekvapivé znudéné dite€ z bohaté rodiny" (Jarkovska, Liskova, Obrovskd, Souralova 2015:
60). Vidime zde stale pretrvavajici rasovy predsudek ze strany uciteld a predpoklad romského

dit¢ vybaveného ,,geneticky* k nepravostem (Novak 2002: 31).

Na zadost DD se RiSa mohl ztc¢astnit Skoly v pfirod€ 1 ptes neviili pani ucitelky. Tety
st myslely, Ze pfi volnéj$im reZimu si RiSa s pani ucitelkou najdou k sobé& cestu. Necekané vse

vygradovalo. Risa byl z divodu chovani vyloucen ze Skoly v ptfirod€ a odvezen.

RiSovo agresivni chovani Skola vyhodnotila jako psychickou poruchu. Na zéklad¢ této
domnénky doporucila DD navs§tévu psychiatra. Na jeji podnét byl RiSa poslan do
Psychiatrické 1é€ebny, kde pobyval od 8. prosince do 29. tnora. Moznost, Ze by RiSovo

chovani mohlo souviset s klimatem ttidy, nebral nikdo v potaz.

Program v lécebné byl klasicky, dopoledne vyucovani a odpoledne terapie. Navstévy
byly mozné jen o vikendech. Za cely pobyt ho dvakrat navstivil otec. Pobyvali pouze v arealu
1écebny. Piekvapujici opakujici se navstévou se stal pro Risu asistent autistického chlapce ze
ZS Tuzka, ktery se i¢astnil $koly v piirodé spole¢né s RiSou. Asistent dokazal po ase
navazat vztah a pusobit na néj. Nékolikrat za nim byly i tety z DD s détmi z rodinky.
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Po névratu z 1é¢ebny bylo détskému domovu v propoustéci zpravé doporuceno, aby
Ri$a navitévoval $kolu pobliz détského domova. Proto byl piemistén do ZS Misto,
poskytujici vzdélavaci programy podle norem pro MSMT zaméfujici se na Zaky
S vychovnymi problémy. Ani zde se RiSa dlouho nezdrzel. DD byl pfed rozhodnutim, co
s RiSou provedou. Situace je v feSeni. RiSa byl opétovné hospitalizovan a poté presunut do
détského domova ve Stiedoceském kraji. Risa je nyni tlumen silnou a velkou davkou 1€k,

kdy vétsSinu dne prospi. Smutné je, Ze pii posledni navstéve, me€ nepoznal a nevédel, kdo jsem.

Zména pani ucitelky na toto konkrétni dité méla velice negativni vliv. RiSa, t€Zko
navazujici kontakt, se svoji nekazni a dal§imi problematickymi situacemi V jeho zZivoté (napf.
nova pritelkyné u otce — kde Risa nabyl pocit nepotiebnosti a opusténi. Otec daval prednost
planovani svoji budoucnosti s pritelkyni pfed RiSou. Potvrzeno i vychovatelkami — kratsi a
necasté navstévy) se stal ,,0beti* Spatné nastaveného systému. Systém nepocita s détmi z DD
¢1 jinych ustavi, které maji problémy s navazovanim kontaktu a pfedevs§im s diivérou a
respektem k dospélym osobam, coz na zakladé jejich zkuSenosti neni nic neobvyklého. Podle

mého nazoru by stacilo jen par hodin stravenych s ucitelkami a Risa by mohl skon¢it o hodné

1épe. Netvrdim, Ze by se stal bezproblémovym, ale urcité by byl ,,zvladatelny*.

Doucovani v domacim prostiredi — RiSa

Risa se svoji skupinou bydlel v panelovém dom¢ spole¢né s ostatnimi najemniky. Nejednalo
se o samostatny objekt slouzici détskému domovu, jak je obvyklé. V ramci organizace jsou

pronajaté byty, kde slouzi vychovatel¢ a je to velice podobné rodinnému prostiedi. Pro déti je

to pfinosné — setkéavaji se s ostatnimi ndjemniky a zazivaji situace, jako kazdé dité Zijici v byté
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s rodi¢i. Na druhou stranu je zde patrny stereotyp v podob¢ nazoru ostatnich najemnikii

,Cokoliv se v domé stalo, mohli za to TY déti z décaku.* I RiSi se tyto stiety dotykaly.

Dle mého ndzoru mé vetejnost tendence nahlizet na déti z détského domova jako na
néco ménécenného, néco horsiho, néco co se ve funkéni rodin€ nevyskytuje. Tento zazity

piedsudek byva ovlivnén do znacné miry i médii.

Détsky domov moji pomoc velice vital, nebot’ vychovatel musi za odpoledne
zvladnout 8kolni piipravu a tikoly az se Sesti détmi. Casto se u déti v détskych domovech
vyskytuji poruchy uceni a tim roste casova narocnost ptipravy do skoly pro ob¢ strany. RiSa
nebyl vyjimkou. Mél problémy s Ceskym jazykem a matematikou, a tak jsem ho kazdy patek
chodila doucovat. Vyzvedla jsem ho ze Skoly, vzdy se na mé t&sil. Cestou mi vypravél,
poslouchal a byl hodny. N&s vztah byl ptatelsky, casto si lidé v metru mysleli, Ze jsem jeho
maminka. Ze zacatku jsem se bala nakazy zloutenkou typu C. Postupem ¢asu jsem si ani
neuvédomovala, Ze jsem RiSu vzala za ruku, pohladila po hlavé — ackoliv byl pozitivni. Dalo
by se fici, Ze jsem se oprostila od predsudkl. Obcas jsem koupila RiSovi néjakou sladkost.

V byte détského domova byly tii détské pokoje, kazdy pokoj obyvali 2 déti. Doucovani
probihalo v RiSové détském pokoji, kde byl psaci stlll a Zidle. Stojanek s psacimi potiebami
byste tam nenasli, kazdé dit€ mélo k dispozici svou Skolni tasku s pendlem. Psani tikold ho
moc nebavilo, radéji by si se mnou hral, ale vzdy jsem se ho snazila motivovat a nezamétovat
se jen na chyby, ale povzbuzovat ho do uceni tim, ze jsem vyzdvihla véc, kterou provedl

spravng. Bylo potieba pozitivné posilovat RiSovo sebevédomi, které bylo velice nizkeé.

RiSa ¢asto ztracel pomtcky. Z pocatku ztratu pomtcek netesil, ale po zavedeni
pravidla DD (kaZda ztrata se hradi z kapesného) se naucil hlidat své véci. Nenasilnou formou
se zaroven ucil odpovédnosti a svédomitému plnéni povinnosti. Kdyz mél Risa sluzbu, dostal

urcity obnos penéz a dle nakupniho seznamu Sel nakoupit véci pro DD. Osvojoval si tak
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pravidla finan¢ni gramotnosti, coz povazovali vychovatelé za velice dtilezitou dovednost pro
budoucnost jejich sveéfenci — naucit dité zachédzet s penézi. Silngjsi strankou Risi byla

matematika, zejména pak nasobilka, kde se minimalné pletl a o¢ividné ho bavila.

Pravym opakem byl ¢esky jazyk. Nejvétsim problémem se stala plynulost a zaména
pismen. Jako ptiklad uvedu ¢teni pfibéhu v ucebnici ,,Jak datel vylécil strom* v textu je slovo
mlynice, ale RiSa ¢te marnice. Vyjmenovana slova byla skoro nefesitelny problém. I ptes
zna¢nou averzi k této problematice jsem se vzdy snazila né¢im doucovani zpestrovat, napf. pfi
¢teni v textu jsme narazili na slovo modfin. Zacala jsem se Risi ptat na dopliujici otazky (Co
je to za strom? Jaké mame stromy? Vyjmenuj mi jehli¢nany?), ukazovala jsem RiSovi
obrazky, vymyslela jsem rizné doplnovacky. Pokud nabyl dojmu, Ze si vice hrajeme, nez

ucime, byl povolnéjsi k dalsimu opakovani a osvojovani probirané latky.

Podobné pak bojoval se psanim. Pismo bylo necitelné, asto psané mezi (nikoliv na)
fadky, interpunkce zcela chybéla. Na zadané ukoly se dokazal soustfedit kratkodobé —
prestavky byly nutnosti. Ziskavala jsem si postupné jeho naklonnost, ale i tak dochazelo mezi
nami k ob¢asnym konfliktiim. Pokud napf. bylo nutné nékolikrat opravovat chyby v diktatech,
RiSa zacal stavkovat. Zalezl pod stll, odmital komunikovat. Vyzadoval pfitomnost otce.
Prohlasoval, ze je cikdn a ten se nemusi ucit, Ze nic nema smysl, kdyZ ho nemé nikdo rad a
nakonec k cemu se ucit, kdyz ho stejné jako cikana nikde nevezmou. Pfi velké zatézi ¢i
nespravedlivosti zacal RiSa hazet nebo nicit véci, brecel, kopal, vulgarné tituloval lidi v okoli,
vyhroZoval zabitim, pokousanim a nakazenim Zloutenkou. V tu chvili RiSa zaujal negativni
postoj ke vSemu, co bylo spojené se skolou. KdyZ byl upozornén na chybu, zacal o sob¢
pochybovat a byt agresivni. Jedina teta M. si dokézala s RiSou popovidat a uklidnit ho. Teta
D. neméla RiSu v oblib¢ a tak jeho agresivitu podporovala tim, Ze mu dala par pohlavki, nebo

na zadek, aby se laskavé¢ zklidnil. Toho jsem byla osobn¢ pfitomna a nebyla to pro mne
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pfijemna situace. Vlivem strachu a nevédomosti, jak se tyto situace maji fesit, jsem radéji

mlcela a nechala na vychovatelkach, jak si s tim poradi.

Dospéla jsem k poznatku, Ze byl do zna¢né miry vybran Spatny den na douc¢ovani.
Pétek se mi jevi jako nevhodny z diivodu tinavy po vyucovani a s tim spojené mensi
soustfedénosti, kterd byla podpofena myslenkou na otce. V tento den si ho mél vyzvedavat.
Nejhorsi bylo, pokud otec nedorazil, coz, jak jsem uvedla dtive, se stavalo Castéji a Casteji. Na
tuto situaci Risa reagoval tendenci stavkovat. Byly dny, kdy se mi nepodatilo ho ptesvédcit, a
po celou dobu se dival z okna na kluky, ktefi hrali fotbal. Pozitivum vidim ve vybéru
prostredi, kde se doucovani konalo — konkrétné jeho pokoj. Bylo mu zndmé a citil se v ném

fajn.

Ma snaha s RiSou méla malé viditelné pokroky — noseni domacich tkold, méné
chyboval. Ale po strance socidlni jsem zaznamenala vétsi Uspéch, a to v podob¢€ moznosti
navazani kontaktu a ¢astecnym proniknutim do jeho problémi. Snazila jsem se vcitit do jeho
role a nabidnout mu pomocnou ruku, kterou nachazel u své oblibené pani ucitelky Andélky,

aby lépe zvladal své chovani.

v O A4

Vliv rodiny na Ristav pristup ke vzdélani

Stejné jako rodice si nemohou vybrat dité, ani dité si nemiize vybrat, komu a kam se narodi.
RiSovu rodinu poznala pfi praci na pozici zastupujici ucitelky v zékladni Skole Tuzka. Pfi
feSeni velké absence M4ji (sestra RiSi) na vyucovani jsem musela hodné¢ komunikovat

s rodinou. Problematika neomluvenych zameskanych hodin ptinasi pro romskou rodinu jesté

jinou hrozbu, a to v podob¢ organu socialné-pravni ochrany déti - ,,socialka* (OSPOD).
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Mnoho rodict si ani neuvédomuje riziko, kterému vystavuje své déti. OSPOD mtize vzit déti
pod ochranu a umistit je do pro déti vhodné&jsiho prostiedi jako je Détsky domov, popt. do
jiného zatizeni odpovidajiciho potiebam ditéte. Jsou pripady, kdy je to pro dité prospésné —

v rodin€ dochdzi k nasili, alkoholismu, drogové zavislosti, prostituci... Rodi¢e jsou pak velice

piekvapeni nad prubéhem véci.

V piipadé Risi, byl vliv OSPOD pozitivni. Podle sdéleni pracovnikt détského domova
P. D., kam byl v té dob¢ Risa umistén, i samotného Risi ho babicka, kterda méla v péci jeho
mladsi sestru M4ju a star$i sestru Evu, odmitla vzit do péce, nenavidéla ho, tikala, Ze nepatii
do rodiny a n¢kolikrat mu sd€lila, Ze by bylo lepsi, kdyby se nenarodil. Chlapec situaci

vnimal, ale nehodnotil

K détem pfibylo jeSté miminko Marek, které¢ matka méla s novym pfitelem. V rodiné
se veskera pozornost soustfedila na néj. Jak jsem se poté osobné presvédcila, divodem casté
absence M4ji byla starost pravé o né€j. V romské komunité se vénuje nejvetsi péce vzdy
nejmlad$imu ditéti, a tak ostatnim ¢lentim, zejména pak babicce, nedélalo problém absenci
divky "kryt" nemoci €1 jinou 1zi. Obcas pfiSla Maja do Skoly jen s kabelkou, o ucivo nejevila
zajem a celkové nezvladala. Zadané Glohy odmitala feSit - domaci ptiprava byla nulova, v
hodinach ¢asto vyruSovala. Zména v pfistupu byla znat v pfedmétech, které ji bavily. Zcela
jinak se chovala pfi télesné vychove, kde rada predvadéla své tane¢ni nadani doprovazené
zpévem a v hodinach vytvarné vychovy, které byly jeji nejoblibenéjsi, se projevila jeji velka

kreativita. Rodina o jeji vzdélani nejevila zajem.

RiSa tzv. ,,utikéd*“ od problému do zlobeni a celkové nezvladatelnosti (nerespektuje
dospélé, je emocionalné plochy). Ackoliv si otec RiSu o vikendech bere na propustky
z détského domova, neni to pro né€j pozitivni, protoze se ¢asto stava, ze ho vraci diive se

slovy: ,,zlobi, nezvladam ho*. Pokud ma otec u sebe RiSu, ma ptisny zdkaz navstév u matky,
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ktery je vydan od socidlni pracovnice z mimoprazské organizace a DD. Otec tento zékaz
nerespektuje. Kazdy vikend travi pan M. spole¢né s RiSou v byté v Praze, kde matka

s pritelem a dcerami bydli. Pozivaji alkohol a navykové latky.

Po néavratu do DD byva Risa rozté¢kany a vulgarné mluvi, také casto prisel bez
obleceni a bez véci, se kterymi odchdzel. Jako opatfeni bylo zavedeno pravidlo, kdy pfi
prevzeti Risi musi otec podepsat seznam jeho osobnich véci. Chlapec se upiné ke sloviim
otce, ktery mu slibuje spole¢né bydleni, ze mu koupi telefon nebo tablet a jak pojedou na
dovolenou. Sliby nikdy nedodrzi (vytvari si budoucnost s novou pritelkyni a se synem

nepocitd). Risa absolutné neptijiméa od nikoho myslenku, Ze to tak nebude.

Risa se v détském domové naucil zvladat kazdodenni tikoly, navyky, které by
V primarni rodin€ nebyly plnény. V rodiné je absence pravidelnosti. Nejsou zavedeny rodinné
ritudly, jako je rano pravidelna snidané, pfichystana svacina do Skoly nebo v€asny odchod. Po
ptichodu ze $koly se nekontroluji Skolni povinnosti, nepisi domaci tikoly. RiSovi bylo
umoznéno smysluplnég travit ¢as. Détsky domov mu umoznil dochézet na krouzky a tim
mohlo dochazet k rozvoji nadani a talentu, coZ by rodina RiSovi nemohla dovolit z finan¢nich

divodi.

Sestry Risi travily volny Cas toulanim se v centru Prahy. Détsky domov Risu
podporoval ve vzdélani, dle mého pozorovani by v domacim prostiedi podporu postradal.
Pomtcky, kontrolu aktovky, pravidelnou dochazku do skoly by nikdo nefesil, coz mizu
osobn¢ potvrdit - neustale byla feSena absence RiSovych sester. V détském domove se naucil
dodrzovat pravidla, kterd by v rodin€é dodrZzovat nemusel. RiStv otec byl negativnim vzorem,
nerespektoval nafizeni a dané pravidla, sliboval — nikdy nesplnil. RiSa nemé¢l problém lhat,

vymyslet si polopravdy, nebylo na né¢j spolehnuti.
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Détsky domov byl ,,umély domov®, bydlel v rodinné skupince, ale jednalo se o souziti
S détmi neptibuznymi. RiSovi chybé€la primarni pecujici osoba v podob¢ matky. Matka pro
Risu bohuzel nefungovala, a ackoliv mél kolem sebe kvalifikované vychovatele, neméli na
n¢j dostatecny pozitivni vliv. Jednim z diivodi je nedostatek ¢asu a nemoznost pracovat
dlouhodobé s jednim ditétem. Dobie fungujici rodina dité obklopuje a zaroven se do ného
promitd. Rodina mé¢la na RiSu negativni vliv, jelikoz po navratu z propustky mluvil Risa
vulgarné, byl agresivni a nerespektoval autoritu. Déti se u¢i ndpodobou a dle mého
pozorovani byla rodina pro RiSu blizsi, nez ptsobeni détského domova. Na piikladu Risi je

dobte vidét, jaky vliv na vzdélanostni dréhu ma rodina a instituce.

Pozitivni vliv na RiSu méla pani ucitelka Andé€lka a s ni spojené prijemné klima tfidy,
bohuzel jen kratky cas. Jeho konflikty vygradovaly az k piestupu na jinou skolu. Udrzovani
styku s rodinou nebylo v souladu se vzdélavanim- chybéla domaci pfiprava. Problémy se

kupily, vzriistala agresivita a asocialni chovani, a tak putoval do jiného DD.

Je pro mé ptrekvapujici, zardzejici, smutné, Ze nebyl a neni nikdo, kdo by se snazil
odstranit p¥i¢inu Riovych problémii. DD a ZS méla na Rizu velky vliv. Po vyméné tiidni
ucitelky se celkové RiSa zhorsil a byla mu doporucena zména Skoly. Tyto zazitky ho
demotivovaly ke vzdé€lani a touze né€eho dosdhnout. ,,Problémové* dit€ znamena vice prace
jak pro pedagogy, tak pro vychovatele DD. Je snadnéjsi takové dité presunout, nez mu

poskytnout zazemi, jistoty a odbornou pomoc.

A4

odmitnuti rodinou a zména ucitelky, ktera v tomto piipad¢€ suplovala blizkou osobu -
,matku®). Po presunu RiSa opét v kratké dob¢€ pozbyl jistoty a to mélo za nasledek
problémové chovani. Pracovnici DD a podobnych zatizeni by méli byt vice motivovani pro

praci a projevovat vice empatie k problémim ditéte, tedy mél by se urcit optimalni pocet déti
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véci — jako byly napt. problémy Risi.

Vliv douéovani

Doucovani je zaloZeno na principu dobrovolnosti. Pfinosné pro vzdélanostni dréhu ditéte je za
ptedpokladu pravidelné dochazky a kvalitni domaci pfipravy. Zaroven je velice dulezity
faktor samotny piistup zéka, ktery se d4 do zna¢né miry ovliviiovat napt. motivacnimi prvky,

komunikaci s rodinou apod.

Déti dle mého pozorovani navstévovaly krouzek doucovani z nékolika diivodu:

1) Rodice ani sourozenci ditéti probiranou latku nemohou vysvétlit, jelikoZ ji sami
neovladaji. V terénu jsem se setkala s tim, Ze mi jedna maminka romského zacka
povida: ,,Pani ucitelko, prosim Vas, procvicte se Simonkem vyjmenovana slova,

protoze ja je neumim.

2) Rodice se domnivaji, ze diky doucovani bude jejich dité uspésné.

3) Doucovani bylo doporuceno jinym zakem ¢i rodinnym piislusnikem.

4) Rodice prostiednictvim doucovani fesi problémy se $kolou. Dité — doucovani-

problém zmizi = vyftesi to pani doucujici, spoléhaji se na jeji pomoc.

5) Pro déti je to jedna z moznosti, jak mohou stravit volny ¢as.

56



6) Nejvétsi motivaci pro dalsi navstévu doucovani byla dobra znamka z probirané latky
na doucovani. Dité¢ mélo radost, rodina byla pozitivné naladéné a dohlizela, aby dité

dochazelo na doucovani pravidelné.

Nedoucovala jsem pouze romské zaky, proto pro mé byla velice pfinosna zkusenost
s chlapcem, ktery pochézel z velice dobie situované rodiny. Rodi¢e vysokoskolsky vzdélani,
star$i bratr uspésné¢ dokoncoval studium na stfedni skole. Pies tyto, dalo by se fici, velice
kladné jevy, mél chlapec velké problémy s u€ivem i s chovanim ve Skole. Bohuzel nedokon¢il
ani ucebni obor na automechanika. V tomto piipad¢ jsem zpozorovala stejné znaky, jaké jevi
napf. nyni i divka, kterou mam ve $kolni druzin€ na zakladni $kole. Tyto déti nejsou vedeny
rodi¢i k povinnosti, dostavaji vSe tzv. ,,zdarma* a ve Skolnim prosttedi dochazi ke stfetu, kdy
nabyvaji pocitu, Ze vyucujici je povinen jim dat kladné hodnoceni. Nejsou zvyklé na netispéch
a pristupuji ke své vzdelanosti draze zvlastnim zpisobem — ,.Jd to musim dostat, protoze jsem

to prosté ja. “ Neberou v potaz fakt, Ze by méli u¢ivo ovladat.

Stejné tak mam ve svém okoli piipady, kdy déti prekvapily svymi schopnosti a tedy 1
svou vzdélanosti drahou nejen své rodice, ale 1 okoli. Nemély kolem pozitivni vzory, a piesto

vystudovaly vysokou skolu.

Doucovaci krouzek na ZS Tuzka

V této &asti chei popsat moje prvni setkani ze ZS Tuzka. Udélala na mé velky dojem. Hlavné
pak jeji ojedinélé, zvlastni vnitini klima, které povazuji za dilezité. Pokud se nékde citim
dobfte a prostiedi je mi blizké, tak se tam budu vracet rada. Domnivam se, ze Skolni prostiedi

ma nemaly vliv na vzdélanostni drahu romského ditéte.
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Zatazena esteticka vychova do vyucovani béhem mého plisobeni jako dobrovolnice na
této skole zaznamenala u dé€ti pozitivni ohlasy. Stejné tak bylo zajimavé pozorovat vliv

projektu Romsky mentor na vzdélanostni drahu.

Na Sesti blizsich charakteristikach déti a popisech rodinného prostiedi je mym cilem
odpovédet si na nejen moji vyzkumnou otazku. Ovliviiuje rodina postoj a pristup ditéte ke
vzdélani? A s tim souvisejici otazku. Existuje vyrazna souvislost mezi vzdélavaci drahou déti

a typem rodiny, ze které pochazeji?

Moje prvni setkani ze ZS TuZka z pozice lektorky doucovani

Pfi vstupu do budovy skoly, ktera uz néco pamatuje, jsem méla smisSené pocity — byla jsem
poznamenana predsudky (vSe odrbané, zniené, ,,poznamenané® negativnim ptisobenim
romskych zakl). OvSem realita pied¢ila mé ocekavani. Po otevieni tézkych dveti z masivniho
dreva (ptipadalo mi to symbolické — tézké dvete a pfede mnou obtizna prace. Z pohledu déti —

obrovske dverte, které je chrani pted okolim.

Vse pusobilo udrzované. Chodby skoly byly vyzdobené velmi zdafilymi vytvarnymi
dily zaka — projev jejich uméleckého citéni. Prace byly umistény na sténach, voln¢ ulozeny na
policich a ve vyklencich chodby. Byla jsem pifekvapena, Ze déti dokazou respektovat praci

druhych a nic nenici.

Uprostied skolni haly se tycil strom vyrobeny z papiru, ozdobeny opét pracemi zaki a
svymi vétvemi zasahoval do kazdého patra $koly. Ten na mé hodné zaptsobil. Siroké,
kamenné schody se starym zébradlim mohou evokovat v zacich ptedevs§im pak zakynich
pozitivni pocity (pfedstavy 3atii, zamk? atd.). Sla jsem piimo do poradenského pracovisté ZS

TuZzka, kde jsem byla sezndmena s vedouci pracovisté a zaroven vychovnou poradkyni Mgr.
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Bohunkou Blockovou. Byla to ddma s velkym ,,D*, zkusena pani nabita védomostmi, srsici
energii a milujici romské déti, pro které byla schopna se obétovat ve dne a piekvapivé i v noci

(mnozi méli k dispozici jeji soukromé ¢islo).

Nelituje svého volného ¢asu, kdyz ho muze efektivné vyuzit pro své zaky. Piatelsky
m¢ privitala u hrnku ¢aje, usadila mé do velkého kiesla (na prvni pohled se nejednalo o
klasickou mistnost se zidlemi ,,z dob komunismu* apod.). Zvlastn¢, ale piijemné na mé
pusobilo prostiedi poradenského pracoviste, fekla bych az domacky. Déti se zde museji citit
velice dobie. Byt romskym karanym Zzdkem v této mistnosti, kde na stole byla misa s
bonbdny, nemusi byt tak stresujici. Po tvodnim piedstaveni a ot'ukéni jsme si byly navzijem
sympatické, coz byla pro mne vyhoda a dobry start. Tato ddma m¢ seznadmila se v§im, co
povazovala diilezité a soucasn€ s tim mi piedala cenné rady, které jsem pak Gspésné
aplikovala pfi préci s détmi. Dala mi doporucenti, jak se chovat, jakych chyb se vyvarovat pii
praci, kterou budu vykonavat. Upozorfiovala mé na to, Ze rodina a dité jsou u Romt prioritni a
neméla bych nikdy pfimo pouZzivat negativni hodnoceni ditéte. Naopak bych na to méla jit
jakoby oklikou tj. nejdiive vyzdvihnout n&jaké pozitivum a poté upozornit na problém.
Doporucila mi, abych se vyhnula pfimému stfetu nejen s rodici, ale i s ostatnimi ptibuznymi.
K détem je tieba pfistupovat upiimné s uvédomélou néklonnosti (laskou). Tyto déti jsou
obzvlaste citlivé na ptistup. Je tfeba pochopit jejich zvyky, tradice a chovani, aby poté byl
ucitel schopny fesit s nimi problémy. Jak sama fikala: ,,Uvedla mne do jiného svéta, kde

funguji jina pravidla.*

S Romy jsem do té doby nemeéla vlastni zkuSenost a byla jsem poznamenana
predsudky, které napt. popisuje ve své knize Novak: lidsky mozek funguje tak, ze negativni
zkuSenost s jednim ¢lovékem umi pienést na celou skupinu. V tomto ptipadé naptiklad pokud

cloveka okrade jeden Rom, bude si myslet, Ze vSichni Romové kradou (Novak 2002).
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Dostala jsem na vybeér, zda chci doucovat 2. t¥idu, nebo 4. tfidu. Rozhodla jsem se pro
mensi déti, takze 2. tiidu. Tusila jsem, Ze prace to nebude jednoducha. M¢la jsem strach a
obavu, zda to zvladnu, ale diky zdzemi vychovné poradkyné a pedagogickych pracovniki a
pfijemnému prostiedi jsem véfila, Ze to pijde a hlavné jsem se fidila podle hesla: ,,VSechno
jde, kdyz se chce®. A tak jsem kazdy tyden v Gtery dochazela na ZS Tuzka, kde jsem byla

odpoledni pani ucitelkou.

Doucovani probihalo v kmenové tfidé druhdka. Pii svém prvnim lektorském vystupu
(i ptes predem sdélené instrukce od tfidni ucitelky) jsem byla nervdzni, stala jsem pied tabuli
a nevédéla jsem, co mam s détmi délat. Tak jsem vesla do tfidy a ¢ekala jsem hluk, rozjivené,
tieba 1 Spinavé, zavSivené déti. Realita byla jina - pfedsudky Sly stranou. SnaZila jsem se ke

kazdému pfistupovat individualn€ a pochopit jeho problémy.

Détem jsem zavedla portfolia a za splnéné ukoly ziskavaly rizny pocet hvézdicek. Po
nasbirani urcitého poctu ziskaly sladkou odménu. Sbirani hvézdi¢ek déti motivovalo a na
krouzek dou€ovani chodily s chuti a radosti. Vymyslela jsem si pro né vlastni pracovni listy a
rizné pomicky. Od pocatku mé dobrovolné ¢innosti spoluprace s pedagogickymi pracovniky

byla na dobré urovni.

Pti douCovani jsem pfisSla i ja sama na to, ze kazdé dité je skutecné jiné. A stejné tak u
jednotlivych rodin miizeme pozorovat individualni rozdily. Proto se nedaji ziskané informace
pausalizovat. Podivame-li se na charakteristiku jednotlivych déti, které jsem méla moznost
blize poznat, ziskdme ¢astecnou piedstavu o tom, v jakém prostiedi vyrlstaji a zaroven jaké
maji v rodiné podminky pro piipravu do Skoly. Informace jsem ziskala jak od samotnych”déti.
tak i jejich rodi¢u. Proniknout do rodiny a ziskat tyto citlivé udaje bylo v nékterych piipadech

slozit&jsi, nez jsem Cekala.
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Predstaveni doucovanych déti a jejich socialniho kontextu

Pipi

Pipi zije v ucelené roding, kdy matka pracuje jako uklizecka a otec je taxikarem. Rodina
divku o dva roky starsi nez Pipi. Tento jev mé piekvapil. Ziskani téchto informaci nebylo

tézkeé, protoze jak Pipi, tak rodice o této skutecnosti bez problému mluvili.

V dobrém rodinném klimatu s citelnou podporou byl vztah ke skole pozitivni a Pipi si svou
roli byla jista a projevovala zdravé sebevédomi. Pokud se tento stav udrzi, bude jeji

vzdélanosti draha dlouha a dosahne minimalné na maturitu.

Ziky

Ceské republiky ze Slovenska, do bytu 2+1. Jeho rodnym jazykem je slovenstina a rodiée si
neuveédomili, jaky problém to pro Zikyho bude. U¢ivo nezvladal, soustfedénost byla na nizké
urovni. [ pfes doucovani byly Zikyho vysledky nedostatecné. V patém rocniku byl presunut

do specialni skoly. O rok mladsi sestra na tom byla stejné.
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V tomto pfipad¢ se matka pracujici jako uklizecka (velice Casta pracovni pozice) a otec
pusobici v hlidaci firmé snazili spolupracovat s instituci, ale Ziky mél prekazky v podobé

Spatného porozumeéni a nizké domadci ptipravy, které se mu nepodafilo piekonat.

Nov¢ nastaveny systém skolstvi, kdy jsou zruSeny specialni skoly, bude proto tyto ptipady
naprosto nevyhovujici. Prokdzala se skuteCnost o potieb¢ snizeni vzdélanostnich narokl na
chlapce a nyni bude vracen tam, kde nezvladal? Co se pro n¢j zméni? Poskytne mu snad
instituce nyni leps$i podminky v podobé¢ individudlniho planu ¢i asistenta? BohuZzel ne.
Domnivam se, Ze se stav muize stat velice neuspokojivym, mize dojit i ke zhorSeni chovani,

coz bude mit nasledky i na ostatni spoluzaky. Zikyho projev byl od zacatku nesebevédomy.

Pepa

Pepu vychovava babicka, kterd pracuje v pohostinstvi a dédecek je taxikafem. Pepa ma velké
problémy se zaskolactvim, koufenim, krddezemi a nepravdou. Na vzdélanostni dréhu ma
rodinné klima zna¢ny vliv. Nevyhovujici jsou podminky na piipravu, v malém byté Zije

s dal§imi pfibuznymi. Pepliv celkovy stav véetné urovné Cistoty a kvality pomticek se jevi
naprosto nedostate¢nym. Komunikace s rodinou neni dobra. Chlapec zastupuje sam sebe —
piSe si omluvenky atd. I zde je jazykova bariéra, Pepa pouziva romsky jazyk. Ma velké
absence a opakoval ro¢nik. Prekvapujici pro mne bylo jeho zna¢né sebevédomi. Choval se na
svij veék neadekvatné — odpovidal jako dospivajici ¢i dospély a neuvédomoval si svou roli
zaka. Domnivam se, Ze bude mit problémy zvladat naroky kladené zékladni Skolou a dokon¢it
ji. Na doucovani se dostavil pouze dvakrat, kdy jsem ho musela celou hodinu korigovat. Jeho
pritomnost negativné ovlivitovala klima tiidy.
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Luky

Pochazi z Gplné rodiny bez sourozencii. Matka pracuje jako servirka, otec vlastni stavebni
firmu. Otce, ktery ma vlastni romskou hudebni skupinu, povazuje Luky za vzor. Ma hudebni
nadani, hezky zpiva a hraje na kytaru - rodinou je v tomto sméru velice podporovan.
Navitévoval ptipravnou t¥idu na ZS Tuzka. Rodi¢e maji na vzd&lanostni drahu pozitivni vliv,
ale hlavné Luky sam se snaZi dosahovat co nejlepSich Skolnich vysledki. Sam prohlasuje, Ze

do Skoly chodi rad. Luky ma velice dobré zazemi. Sebevédomi mu nechybi.

Robi

Matka pracuje v administrative, otec mu zemfiel, kdyz byl maly. Jeho dvé star$i sestry uspésné
ukon¢ily stfedni Skoly. VSichni bydli spolu v byté. Ve stejném vchodé€ o patro nad nimi bydli
Robiho babicka s dédou z otcovy strany. Dédecek je pro ného velkym vzorem, vede ho

k hudbé. Dohled nad détmi v domé, kdy je matka v praci, pievzali prarodi¢e. Navstévoval

ptipravnou tfidu na ZS TuZka.

Ze zacatku douCovani jsem méla pocit, Ze Robi dou¢ovani nepotiebuje, ale postupem
¢asu se zhors$ilo Robiho chovani i $kolni prospéch. Na doucovani pracoval nesoustiedéné.
Chodil nepftipraven, bez domacich kol a pomticek, projevila se u n¢ho absence, kdy ptestal
dochazet i na doucovani. Pozdé&ji jsem zjistila, ze zména chovani nastala u Robiho z divodu,

ze si matka v té dob¢ nasla pfitele a na své déti nem¢la Cas.

Poté, co zasahl déda a prevzal pomyslné nad Robim opraté, zacal chlapec opét plnit své

povinnosti a pokracoval s uspokojivym vysledkem ve své vzdélanostni draze.
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V tomto piipad¢ hralo rodinné zdzemi rozhodujici roli. Pokud by byl vliv na Robiho
negativni (obdobi s matkou a jejim ptitelem) doslo by ke stagnaci a celkovému poklesu. Zde
vyborn¢ zafungoval déda, ktery si uvédomoval dilezitost vzdélani pro budoucnost vnuka a

snazil se o vylepSeni jeho pfistupu ke Skole, coz se mu nakonec podatfilo.
Nuty

Nuty Zije v neuplné rodin€. Matka nepracuje, otec Nuty pracuje jako fidi¢. Nuty ma tfi bratry,
vSichni tii studuji stiedni Skoly. Matka zije s détmi sama v byté€, biologicky otec ma jinou
rodinu. S rodinou otce Nuty vychazi dobfe a travi u néj vikendy. Nuty navstévovala
ptipravnou tiidu na ZS Tuzka. Zde byla diagnostikovana dysgrafie a dyslexie. I pfes
doporuceni a naléhéani Skoly matka odmitla odklad. A¢koliv méla za sebou ptipravny rok, jeji
vzdélanostni drdha se nevyvijela uspokojivé. Nuty nardZela stale na nezdary, coz vedlo

k negativnimu postoji vuéi Skole a trpélo tim i jeji sebehodnoceni — v roli zakyné se necitila

dobfte a nebyla si sama sebou jista.

Na doucovani Nuty zacala dochazet, protoze opakovala druhou tfidu. Diky motivaci a
pravidelné dochéazce pozvolna stoupaly 1 Skolni vysledky, které mély zna¢ny pfinos na
zlepSeni sebevédomi Nuty (t€Zce nesla opakovani ro¢niku). Pti praci byla vidét jeji snaha o

dosaZeni lepSich vysledk.

Ackoliv se veas zacaly fesit jeji potize, nebylo mozné koordinovat jeji vzdélanosti
drahu pomoci odkladu. V tomto ptipad€ byl rodinny vliv ¢aste¢né negativni a zpisobil Nuty
zna¢né problémy. Zde nestacil jen pozitivni pfistup rodiny ke Skole, bylo by produktivni vice
informovat rodice o vadach ditéte. Vysvétlit jim, co obnaseji a jakymi zplisoby se da

postupovat, aby skola nebyla pro takové dit¢ nezvladatelnd. Domnivam se, Ze matka Nuty si

64



pln¢ neuvédomovala disledky svého rozhodnuti, protoze pfi setkanich se slovné vyjadiovala

o chytrosti a schopnostech divky na vysoké urovni. M¢la o své dcefi zkreslené piedstavy.

Z danych charakteristik miizeme vidét, jak moc je dité pti své vzdélanostni draze ovliviiovano
rodinnym prostfedim. I pfi pozitivnim pfistupu rodiny nelze ale automaticky ocekavat u ditéte
dosazeni vysokych vysledkt, protoze zde hraji vyznamnou roli jeho vlastni schopnosti

pojmout ucivo a spravng¢ ziskané védomosti aplikovat.

V charakteristice Zikyho vidime, ze spolupréce s rodinou a podminky doma byly
dobré a bohuzel schopnosti a nadani byly nedostacujici, podobny jev miiZzeme pozorovat i u
Nuty, kdy podminky byly dobré, ale dysgrafie a dyslexie ji neumoziiovala dosahovat
vybornych vysledkli. U Robiho byl rozhodujici muzsky vzor a Robiho snaha ztotoznit se
s nim. Robi mél horsi vysledky, které posléze byl schopny napravit, protoZze mél schopnosti
na dobré urovni a nebrzdily ho poruchy uceni. U Lukyho je dobfe vidét nadani, kterym oplyva
prevazna vétsina romskych déti. Cit pro rytmus, vytvarné ¢innosti, ale i divadlo jsem
zaznamenala u vSech mnou dou€ovanych déti. U Pepy miiZzeme vidét nazorny ptiklad absence
vzort, nulovou spolupraci Skoly s babickou a dédou, ktera se projevuje 1 na dochazce do Skoly

a Pepa ma sklony k socidlné patologickym jeviim (zaSkolactvi, nerespektovani autorit).

Ve vyse uvedenych ptipadech je zfejma souvislost mezi rodinnym prostiedim a
ptistupem ke Skole, nikoliv vSak jasna souvislost rodinného prostfedi a studijnich vysledkd.
Neda se jednoznacné odpovédét na otazku, zda existuje vyrazna souvislost mezi vzdélavaci
drédhou déti a typem rodiny, ze které pochazeji. Jsou ale urcité jevy, které se daji povazovat za
ukazatel vzestupné vzdélanosti drahy ditéte (napt. uvédomelost rodicti o dilezitosti vzdélani,

vzory v rodin€ i jinde — pfatelé, ucitelé.) Naopak napt. vztahové problémy rodict, nizka
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zivotni troven nebo neovladani ¢eského jazyka povedou pravdépodobné ke kratsi

vzdélanostni draze.

V piipadé ZS Tuzka jsem méla moznost vidét vliv estetické vychovy na Zaky a jeji

zavedeni do vyuCovani velice pozitivné ovlivnilo vztah zakl ke Skole potazmo ke vzdélani.

Esteticka vychova na ZS TuZka

Esteticka vychova probihala na ZS Tuzka v letech 2009-2013. Zavedeni rozsifené estetické
vychovy na této Skole mélo vliv zejména na dochazku déti. Pravée tanec, kresleni a zpév jsou
pro déti prirozené, maji pro n¢ talent. Napln vytvarné, hudebni a pohybové vychovy romské

déti zajima a fascinuje.

Zacina ZS Tuzka méli k dispozici velké mnozstvi pomticek. Rtizné druhy hudebnich
nastrojl, na které se ucili hrat, vytvarny ateliér s riznymi vytvarnymi materialy, keramickou
dilnu, loutkové divadla i malou divadelni scénu. Ze zucastnéného pozorovani mizu fici, ze
diky rozsitené estetické vychové na ZS Tuzka se zlepsily vztahy mezi §kolou a rodiéi. Tyto
predméty jsou blizké nejen détem, ale i jejich rodi¢im. Orientuji se v nich, znaji je, déti v nich
vynikaji, a kdyz je potieba, rodi¢e mohou i pomoci. Diky tomu déti zaZivaji ve Skole pocit
uspéchu, ktery je motivuje na sob¢ pracovat. Citi se ve Skole bezpecné a na vyucovani se t&si.
Rodina tyto pfedméty podporuje, protoze v nich vidi vétsi smysl nez v ceském jazyce ¢i

matematice.

Dé&ti vnimaji vyuku estetickych predméta jako zabavu a odleh¢eni Skolniho dne.
Nemuseji se narocné¢ na predméty estetické vychovy ptipravovat. Tyto pfedméty vyrazné
ovliviiuji celkovy pocit romskych zakl ze Skolniho prostiedi. Pravé diky estetické vychové u
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nich nedochazi k pocitiim selhéni, k negativnimu postoji vii¢i skole jako instituci pfinasejici
pouze problémy. V téchto hodinadch ma vyucujici moznost poznat zéka z jiného thlu — co se

V ném skryva.

Na ZS Tuzka bylo i tradici pofadani festivalu ,,Roztan¢ené skoly*, kdy se v Praze
setkaly Skoly, které prevazné navstévuji romsti zaci, a predvedly své dovednosti. Byla to
velice zajimavéa akce s hlubokymi prozitky. Zpivalo se, tancilo, vykony zaki byly na

profesionalni Grovni.

V roce 2013 doslo ke zméné ve vedeni skoly, zruseni této vychovy a s tim zaniklo i
samotné centrum, kde ptsobili pracovnici s praxi a odvad¢li velice dobrou praci s
,»problémovymi détmi.“ Krom estetické vychovy zdejsi vychovna poradkyné Mgr. Bohunka
Blockova ucila déti pfedmét ,,Volba povolani“, Vyznamné poméhala Zakim si vybrat vhodné

povolani a rodi¢im poskytovala jistotu, ze jejich volba je spravna.

Esteticka vychova méla velky vliv na vzdélanostni drahy nejen romskych Zzaka. Diky
estetické vychové byla §kola vyhledavana i neromskymi rodi¢i. Nyni ZS TuZka neni
vyhledavanou $kolou. Skola se potyka s malym poétem zaki a stale nad ni visi otaznik, zda

nebude zrusena.

Na vzdélanostni drahu romského ditéte ma vliv 1 jeho proZivani pocitl, pokud se citi
piijemné¢, snizuje se jeho absence a zvySuje se pravdépodobnost lepSiho pochopeni
probiraného uciva. U rodic¢t dochdzi k jinému vniméni skolského zatizeni — neni to pouze
nutné zlo, které jejich dité¢ musi splnit, aby oni neméli problém (zanedbani péce o dit¢), ale je

to 1 moznost, jak ukazat talent ditéte napi. pro hudbu.
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Doucovani v kKomunitnim centru

-----

spolecenského, socialniho 1 vékového spektra, kteti by k sob¢ jinak nenasli cestu, ¢imz je
napliovan vyznam slova komunitni. S ideou vybudovani komunitniho centra ptislo v roce
2006 vedeni ZS Tuzka, kdy se méstské ¢ast rozhodla tento napad podpofit. V roce 2007 bylo
po rozsahlé rekonstrukci komunitni centrum slavnostné otevieno a stalo se tak soudasti ZS
Tuzka. Komunitni centrum zajistovalo sluzby pro skupiny obyvatel méstské ¢asti, kde sidli
ZS Tuzka.Cilovou skupinou byli seniofi, rodice s détmi, Sirokd vefejnost (seminare,
cestovatelské a fotografické vecery, vystavy a vernisaze) a v neposledni fad¢ prave déti a
mladez ze socio-kulturné vylouceného prostedi(doucovani, audio-video dilny, hudebni a
tanecni projekty, vytvarné workshopy atd.) Po odchodu vedeni v roce 2013 se centrum
osamostatnilo a bohuzel i zménilo cilové zamétfeni — dnes se zamétuje pfedevsim na seniory.

(Katalog aktivit komunitniho centra)

V roce 2012 jsem v komunitnim centru Susarna vedla krouzek ,,Odpoledni skola
Vv Susarné*. Jednalo se o celoodpoledni program pro déti ze sociokulturné vylou¢eného
prostiedi s poruchami uceni zahrnujici psani ukoll, doucovani a procvi¢ovani znalosti.
Samostatn¢ jsem si pfipravovala program, ktery spojoval konkrétni praci na Skolnich tilohach
S prohlubovanim ziskanych znalosti formou her a soutézi. Kreativnim ptistupem jsem si déti
ziskala a dle zpétné vazby od nékterych vyucujicich, mél tento ptistup u nékterych zakt vliv
na zlepSeni studijnich vysledkii. Na doucovani dochazely déti ve velkém poctu z raznych tiid,

pfevazné vSak z prvniho stupné ZS Tuzka.

Pti vedeni krouzku doucovani jsem za celou dobu neméla s Zaky ani s jejich rodici

z4dné problémy. Vymyslela jsem si pro n€ vlastni pracovni listy a razné pomucky. Cilem
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mého doucovani bylo kreativnim pfistupem détem Skolu pfiblizit a mohly byt posléze
pochvéleny za dobfe odvedenou praci v hoding. Pochvala byla pro déti velice motivujici
k dalsimu u€eni. Bohuzel nebylo v mych silach byt v kontaktu se v§emi uciteli. Zjistit
individuélné u kazdého, s jakou latkou ma dité problém a zaméfit se na jeji procviceni.

Musela jsem zvolit od kazdého trochu, coz bylo pro nékteré déti nevyhodné.

Individualni douCovani se nekonalo kviili slozité bytové situaci. K rodindm zaki
ptibyvali jejich ptibuzni zejména ze Slovenské republiky a vyznamné tak navySovali pocet

¢lenil bydlicich v jednom byté€, coz mélo za nésledek zhorSujici se tiroveni bydleni.

Skupinovou vyuku vSak povazuji za negativni, protoZe na douc¢ovani dochézeli Zaci, ktefi
naopak potiebovali individuélni pfistup. Méla jsem maly kontakt S rodi¢i zaki. Nemohla jsem
na n¢ dostatecné pusobit, aby se zlepsil ptistup ditéte ke Skolnim povinnostem a jeho

vzdélanostni drédha se ubirala lepSim smérem.

Dle mého pozorovani musim fici, Ze doucovani formou odpoledniho krouZzku nema
moc velky vliv na vzdélanostni drahu romského ditéte. Nemtizu potvrdit, Ze by dochazelo ke
zvySeni motivace rodict a déti ke vzdélani. Individudlni ptistup by byl efektivnéjsi a pfinesl

by celkové lepsi vysledky.

Uchyluji se k nazoru, Ze rodi¢e povazuji doucovani za prostiedek na vytfeseni
veskerych problému tykajicich se Skoly. V podstaté si tim do urcité miry usnadiuji praci
spojenou se Skolou (dohled nad plnénim povinnosti ditéte tykajicich se skoly). Doucovani ma
pouze pomoci zakim Iépe zvladat probrané u¢ivo, ma v nich vyvolat pocit jistoty, Ze danou
latku znaji a bez problému vypracuji doméci tlohy. Povinnost ziistava stale na strané
samotnych 74kl a zodpovédnost na roding. Déti mély tendence jednat podle hesla ,,ud€lam si

ukoly a pak bude zadbava“. Nékteré déti délaly tkoly jen na doucovani, zkratka jednou za
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tyden, coZ je naprosto nedostate¢né a pouze splnéni doméaciho tikolu neni pfiprava na

vyucovani.

Takto vedené doucovani nemélo pozitivni vliv na vzdélanosti drahu déti tcastnicich se
tohoto krouzku. Naopak v komunitnim centru probihajici projekt Romsky mentor mél

pozitivni vliv na zacastnéné déti.

Projekt Romsky mentor

Je pravdou, ze spolecnost neposkytuje dostatek prostoru pro Romy, kteti néco dokézali a
mohli se zviditelnit. V médiich jsem nenasla ¢lanek o tom, jak je Gispé$ny romsky navrhar
Pavel Berky a ze ziskal ocenéni. V novinach by jisté kazdého upoutal napis ,,Romové napadli
..., Romové zminéni v souvislosti se socidlnimi davkami*. Televize Nova ud¢la reportaz

V Mati¢ni ulici se zabérem na ten nejhorsi vybydleny dim, ale Gplné zapomene na domy,
které jsou v pofadku. Spole¢nost ma tendence tzv. vSechny hazet do jednoho pytle, a jak fekl
Pavel (ugitel na ZS Bramburkova): ,,Jd jsem nikdy nic neudélal, nic neukradl, tak si to mam
nechat vytetovat na celo?* Spole¢nost ma vii¢i Romim predsudek: ,,Romové nejsou schopni

byt dobii a né¢eho dosahnout.*

Zeptala jsem se Pavla (ucitele), jaky postup by navrhoval, aby doSlo ke zméné postojii
Romt ke vzdé€lani?. ,, Aby bylo vic takovych, jako jsem ja. Abychom byli vic videét. Vice vzorii,
vice prostredkii a casu a vyzdvihovat, ty Romy, co néco dokadzali. Nejenom zivy exponaty. Ale

samoziejmé zalezi na téch lidech samotnych. My se miizeme rozkrdjet nastokrat.*

Jesté upozoriiuje na diileZitou véc a to je, Ze romské déti zapominaji na romské tradice
a hodnoty. Pavel tika: ,, Myslim si, Ze spousta téch deti Romii, jsou uz jina generace Romil,

zapomnéla na ty hodnoty romstvi. Co se tyka jazyka, kultury, historie. Ze by se mohlo na té ZS
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vic, treba v ramci nepovinného predmetu, vyucovat romsky jazyk, aby byli na co hrdi.” Hrdost

na to, kdo jsme, povazuje za velice dulezitou.

A pravé Romsky mentor byl projektem, kdy déti vidély pozitivni vzory téch Rom1, co
néco v zivoté dokdzali. Pozitivni vzory maji déti motivovat a tieba je dovést i k mySlence:

Proc ja bych nemohl byt doktorem?

Zivotni postoje mize zménit i pom&mé mala udalost, lidi, které pozname, nebo
zazitky z détstvi. Projektl tykajicich se zlepSeni vztahti Romt a majority je v dneSni dobé
mnoho. Kdyz jsem piisobila na ZS Tuzka, méla jsem moznost vice nahlédnout do projektu
Romsky mentor, ktery byl realizovan ob¢anskym sdruzenim Romea. Projekt probihal v roce
2011/2012. Mentor je zkuSeny ¢lovek, ktery svym chovanim déva détem pozitivni ptiklad.
Poskytuje détem podporu, vede je k urcité aktivité, pomahé prekonat prekazky a snazi se
détem ukdazat cestu, dat jim ndvod, Ze 1 oni svoji vytrvalosti, pili, cilevédomosti miZou
doséhnout uspéchtl v Zivoté. V podstaté romsky mentor podvédomé détem vstépuje myslenku

,Ja jsem také Rom a dokazal jsem to, tak pro€ byste toho nemohly dosahnout vy?*

Jedna se o projekt integrace prostrednictvim umeéni a kultury, jde o volno ¢asovou
aktivitu, kdy s romskym mentorem spolupracuji $koly. Projekt si klade za cil uc¢it romské déti
nejen skupinové praci, ale zaroven jim poskytne moznost dozvédét se vice o romské kultufe a
historii, a tim rozviji jejich pfedstavy o budoucnosti. Aktivity projektu vedlo devét romskych

mentorl a ndpli jednotlivych aktivit byla podle jejich profesniho ¢i uméleckého zaméteni.

Novinat Patrik Banga na kladenské Skole seznamoval déti s oblasti mediélni tvorby.
Déti poznavaly dalsi romské osobnosti, ucily se délat rozhovory, psat recenze a dalsi
novinaiské utvary. V Ostrave s televiznim prostfedim seznamoval déti novinaf a moderator

Martin Grinvalsky. Akademicka malitka Lad’a Gaziova umoznila détem objevit rizné
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moznosti vytvarné tvorby. Odborniky na zpév, rytmicka cviceni i tanec byli hudebnici
Kristian Drapak, Ivan Kandrac¢ a zpévacka Pavlina Matiova. Zajem o literaturu a divadlo se
snazil probudit v détech spisovatel Michal Samko, mentor v charité v Ceskych Budgjovicich,
tika ,,Déti nemaji vzory, které nam kdysi predavali rodice, a hledaji je v médiich nebo ve
skupine lidi, kteri vetsinou pachaji trestnou cinnost* (Hlavackova, Uhlova 2011: 19). Na

dramatickou ¢innost se zamé&fila Marcela Surmajova.

Na ZS Tuzka byl mentorem modni navrhai Pavel Berky, kterého jsem méla moZnost
poznat osobnég. Jeho aktivity byly zaméfené na mddni navrhaistvi a modeling. Pi svych
aktivitach zapojil déti tak, ze samy malovaly a vytvarely modni kreace. Naplni jednotlivych
setkani byla indicka méda a kultura, estetika barev, druhy materialu, romska historie a
vysledkem byl tradi¢ni romsky kroj. Béhem prvnich setkani Pavel nejprve ptredstavil, co
zahrnuje prace modniho navrhare. Pomoci her, kreativnich dilen a vytvarnych aktivit se déti
naucily kreslit figuru, malovat rizné odévy, pracovaly s estetikou barev, ucily se rozezndvat
rizné materialy a jejich slozeni a uziti. Navrhly a uSily odév pro panenku. Vytvarely tylové
sukné, kde se hodné vénovaly designovému kresleni. S Pavlem v ramci setkani navstivili
VOS odévniho navrhatstvi a SPS odévni. Navstivili vystavu a médni prehlidku Blanky
Matragi a Code mode, coz je festival nezavislé a originalni mody. Zkousely psat ¢lanek do
lifestylového ¢asopisu. Z koralkl vytvarely odévni dopliiky (ndusnice, ndramky) v indickém

stylu.

Poté se skupina vrhla do skute¢ného navrhu a $iti kroje. Déti prosly celym procesem
Siti kroje od vybéru latek, vyroby papirového stfihu, az po vlastni usiti. Vyvrcholenim

projektu bylo zavéreéné setkani mentord se svymi skupinami, kde predvedly déti, co se
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naucily. Déti pod vedenim Pavla pfedvedly modni piehlidku v krojich a v suknich, které si

samy usSily a které pouzily a dale pouzivaji pfi svych tane¢nich vystoupenich.

Meéla jsem moznost poznat vliv Romského mentora na vzdélanostni drahu jednoho
romského chlapce Marka, kdy se Pavel Berky stal pro ného vybornym pozitivnim vzorem. Po
skonceni projektu se zac¢al Marek vice angazovat v tanci. Zalozil si tane¢ni skupinu a zacal
pro déti ze ZS Tuzka vést volno ¢asovou aktivitu. Taneéni skupina Marka se zu¢astnila
nékolika soutézi, kde byla tspésna. Pod jeho vedenim chodily déti pravidelné na tréninky.
Marek si potrpél na disciplinu. Diky svému ptisobeni ziskal zamé&stnani v komunitnim centru
Susarna, kde po skon¢eni dochazky na ZS Tuzka zadal pracovat. Marek svym piistupem,
zacal byt pro své tane¢niky vzorem. Bylo vidét, jak se déti s nadSenim ucastni lekei tance.
Hodiny mé¢l vzdy ptipravené. Rodice déti se ziCastiiovaly soutézi, kde tane¢ni skupina
vystupovala, a bylo krasné pozorovat rozzarené oci rodicu, ze jejich déti néceho dosahly a
jsou Uspésné. Tanecni vystoupeni skupiny mé ¢asto dojalo. Projekt Romsky mentor hodnotim
jako velice pfinosny pro déti. Vyse jsem uvedla piiklad z terénu, kdy je krasné vidét, jaky
pozitivni vliv na vzdélanostni drahu alespon jednoho ditéte mize mit setkani s romskou
osobnosti, kterd néceho doséhla. Je to sice jeden z mala, ale zacit nékdo musi. Je to, jako kdyz

zasadime seminko. Seminko roste, vyviji se a nékdy vykvete krasna rostlinka a n€kdy

rostlinka nevyroste, nebo v pribéhu ristu uvadne.
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Z.avér

Béhem vyzkumu jsem se snazila odpovédét na otazky: Pro¢ se romskym détem nedari
prokazovat své schopnosti? Ucitelé jesté stale maji tendenci povazovat romského zaka za
problémového, jesté diive, nez ho vice poznaji. Neberou v tu chvili v potaz, ze je praveé na
nich, jak se budou Zaci citit v jejich tfide€, v jejich spole¢nosti. Klima tfidy ma tak nemaly vliv
na vzdélanostni drahy ditéte. Kazdy zak bez rozdilu (napft. barvy pleti, chovani) by mél mit
moznost svobodné se vyjadfit. To, aby k tomu mél odvahu a nebal se negativni ¢i dokonce

vysmeésné reakce svych spoluzak, je opét vice v rukou ucitele, nez ditéte samotného.

Pii pozorovani jsem se osobné piesvédéila, jak napf. takova estetickd vychova na ZS
Tuzka méla vliv na komunikativnost a celkové uvolnéni Zaka ve tfid€. Béhem hodin estetické
vychovy byli spontannéj$i a méli zajem své napady a myslenky prezentovat pied ostatnimi.
Byli si v téchto pfedmétech ,,jisti“ a ne¢inilo jim problém se v nich zviditeliovat a ukazat svij

talent.

vvvvvv

své schopnosti projevit. Romské déti, které jsem béhem své prace poznala, mély velky talent
pro umélecké obory a rady své vykony ptedvadély, ale bohuzel predméty jako je matematika,
fyzika, chemie nebo Cesky jazyk nejsou oblasti, kde by romské déti vynikaly, coz souvisi i

S tim, jakym zptisobem jsou vyucovany. Myslim si, ze nejen romské déti by privitaly zarazeni
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vétsiho poctu kreativnich predméth a kreativnich metod do vyu€ovani. Pak by se pomoci

pohybu, hudby, malby ... uvolnily a projevily sviij talent.

Odpoved’ na otazku: Jaké vlivy ovliviiuji vzdélanostni drahy romskych déti?neni
jednoducha, protoze mira ptisobeni jednotlivych vlivi je ovlivnéna dalSimi okolnostmi. Témi
je uplatiiovany vychovny styl, osoba ¢i osobnostni rysy samotného ucitele a hlavné

samotného ditéte-zaka. Tyto okolnosti se navzajem ovliviuji.

Ve své praci jsem na konkrétnich ptipadech popsala, Ze rodinné prostfedi ma nejvétsi
podil na vzdélanostni drdhu ditéte. Pokud rodice jevili zajem o studium svého dité, mélo to na
néj ur€ity pozitivni dopad. Domnivam se vsak, Ze v nejedné rodin€ je zrovna vzdélani to

posledni, na co rodi¢e mysli.

Jak doklada uspésny projekt Romsky mentor, je u romskych déti zadouci vénovat
pozornost profesnim a vzdélanostnim aspiracim, a to hlavné pfirozenou motivaci z fad
vzdélanych lidi. Dle mého nazoru je vzdélanych lidi z fad Romt stale malo. Ale 1 kapka

V moii se po€itd a v tomto piipadé to obzvlaste plati.

Pozitivni vliv na vzdélanostni drahu déti ma osobnost ucitele. Takovy vliv mél
bezesporu ucitel Pavel, ktery je dle mého nazoru vybornou motivaci, vzorem a navic on sam
je Rom. Tato skute¢nost ho s romskymi détmi sblizuje. Jeho slova maji u nich véhu a vice jim

VETH.

V dnesni dobé€ je mnoho projekti zamétujicich se na vzdélavani romskych zakl. Dosla
jsem k zavéru, ze nékteré projekty jako napf. ,,krouzky doucovani“ovliviuji vzdélanostni
drahu romského ditéte jen v malém méfitku. DéEti travi volny €as na doucovani, misto
napfiiklad ,,béhanim po ulicich®, coZ je pozitivni, ale na jejich vzdélanostni drahu je dopad
minimalni.
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Vliv doucovani na vzdélanostni drahu ditéte formou krouzku neplni svoji funkci tak,
jak bych ptredpokladala. Nedafi se ptilis zlepSovat prospéch zaka a navazat lepsi komunikaci
s rodi¢i. Vyjimkou je doucovani probihajici pfimo v roding, kdy z velké vétSiny jsou ptitomni
rodice a doucujici je muze l1épe ,,pritahnout ke Skole napt. zadanim tlohy, kterou ukaze i
rodici a pozada ho o dohled na jejim splnéni. Zde jsem pozorovala pozitivni vliv douc¢ovani,
protoze rodice ve vétSin€ pripadu skuteéné dohlédli na to, aby pfisti hodinu byla tloha
splnéna. Nehovoiim uz vSak o chybach a vzhledu takového ukolu. Ovsem jak jsem uvedla
Vv tvodu své prace — malo komu a malo kdy se podati doucovat romského zaka ptimo v jeho

rodinném prostiedi.

Pokud doucovani neprobiha v roding, rodi¢e maji tendence spoléhat se na doucujiciho
— jakoby piehrat zodpovédnost za domaci ptipravu do $koly a plnéni povinnosti z toho

vyplyvajicich prave na ucitele doucovani.

Dal$im vlivem, ktery ovliviiuje vzd€lanostni drahu ditéte, je schopnost rodiny zajistit
mu alespon standardni materialni Groven. Finan¢ni moZnosti rodiny, zde hraji hlavni roli.
Opét jsem vSak nedosla k jednozna¢nému zavéru. Z mého pohledu by mél fungovat pomér
lepsi finan¢ni situace = lepSi moZnosti= dité se 1épe prezentuje pied svymi spoluzaky
(obleceni, technické vymozenosti, Sperky a ozdoby) = citi se jistéj$i = 1épe zvlada netispéchy
ve Skole = zaroven ziskava pomysIné lepsi misto na tfidnim spolecenském Zebii¢ku. Musim
upozornit na fakt, Ze tato rovnice v praxi funguje ve vétSin€ pripadli bohuZzel jen docasné,
protoze finanéni prostfedky maji plivod ¢asto z ptij¢ek. Rodiny postradaji financni gramotnost
a nedokazou efektivné hospodafit s penézi. Berou si ptijcky s vysokymi roky, v nékterych
ptipadech jsou rodice nezaméstnani, s ¢imz souvisi neschopnost splacet. Rodina se stava
zadluZenou — zakonit¢ dochazi k situaci, kdy neni schopna platit najem za byt a je

vystéhovana, nebo nucena se pfestéhovat na ubytovnu, ¢i k ptibuznym. Dité se tim mnohdy
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dostava do horsich podminek pro ptipravu do Skoly a v tuto chvili ma finan¢ni stranka urcity

vliv na jeho vzdé€lanostni drahu v negativni podobg.

Déti, které jsou nyni ve Skole, se jist¢ jednou stanou rodici a za¢nou piedavat své
zivotni zkuSenosti a postoje svym potomkim. Pokud budou mit oni sami svou budoucnost
pod kontrolou, povedou k tomu i své déti. Vzdé€lanosti draha téchto déti bude mit na jejich
budouci zZivot podstatny vliv. Proto si stojim za myslenkou: ,,Vzdélani rodice budou chtit

mit vzdélané déti a tyto déti se pak obecné 1épe uplatni.«
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P¥ilohy

P¥iloha 1: Dokument Ceské $kolni inspekce

PhDr. Ond¥ej Andrys, MAE

naméstek ustfedniho Skolniho inspektora

V Praze dne 23. 9. 2015
Cj.: CSI1G-3341/15-G2

Vizena pani feditelko, vazeny pane fediteli,

Zaddm Vis o tiéast v inspek&nim elektronickém zjist'ovani, realizovaném v souladu s § 174
odst. 2 pism. a) zikona &. 561/2004 Sb., o piedSkolnim, zikladnim, stfednim, vyssim odborném
a jiném vzdélavini (Skolsky zdkon), ve znéni pozdéjsich predpisi. Tato forma elektronického
zjisCovéni nahrazuje v dané zileZitosti mspekénl Cinnost na mist§, Zaddm Viés tedy

© posky i soudi i Ceské Skolni inspekei v h 3kolského zikona dle § 164 odst. 1
pismeno d).

Akluélni inspek&ni zjisfovani se tyka poé&tu romsky:h uldi a ﬁkyﬁ vzdélavanych
v jed ivy pr aje i i na plnéni Akéniho
planu op: pro vykon P soudu pro lldska prava ve Strasburku ve véci

D. H. a ostatni proti Ceské republice, v souladu s poZadavky Evropské komise a na zdklad&
Planu hlavnich tkolii Ceské 3kolni inspekee na 3kolni rok 2015/2016 schvéleného ministryni
Skolstvi, mlad a télovychovy. S ohledem na zjisr'ovéni byla zvolena kombinace
elektronického zjistovani a vybérové inspekéni cinnosti na mist&. Soudasti tohoto inspekéniho
elektronického  zjistovani jsou také dalsi dopliujici otazky tykajici se prekaZek
pro zohlediiovini individudlnich potfeb Zikd, specifickych forem podpory poukylované
romskym Zikidm nebo ouizky tykajici se a jejich

ZjisCovani se tyki viech zikladnich Skol zapsanych do 3kolského rejstiiku.
Smyslem tohoto zjisCovani _|c zejména idennﬂkovn podet romskych Zika a Zakyi

ych dle pF p coz odpovidd zivazku Ceské
republiky v ramci vykonu vyse ci ho rc Evr soudu pro lidska préva.
K identifikaci toho, kdo je pmiédytd:mdlk’wﬂpm-n mnlk‘boﬂkl
& romskou Zikyni, pouZijte prodm definici zp pro price
a socidlnich véei, kterou pi ikols!vi. a &lovychovy: "

Ceski gkolni inspekce | Frini Srimka 37, 15021 Praha $ | 1C: 00638994
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wZa kého ik kou Zdkyni povaZuj Slovéka, ktery se za néj/ni sdm povaZuje,
anif by se nutné k této pflslu&‘nun za vi‘ech okolnosti (nap¥. pFi s&itini lidu) hlisil(a), a/nebo
Jje za takového/t casti svého okoli na zikladé skutecnych

&i domnélych (anlmpologlclych kulturnich nebo socidlnich) indikdtori.*

Vy3e uvedend definice Gelim tohoto zjistovini pIné vyhovuje, pFitemz nejdalezitéjsi je jeji
druhd &st odkazujici na tzv. piipsané romstvi (...za romského 2éka &i romskou Zakyni jej nebo
ji povaZuje vyznamna &dst okoli...). Pravé kvili pfipsanému romstvi dochazi ncjcastéji
k diskriminaci, proto pro tiéely tohoto Setfeni neni relevantni obava Feditelek a Fediteli Skol, ze
oznaéenim Zaka za Roma na zakladé subjektivniho hodnoceni a pocitu, aniz by on séim Romem
skutegné byl, dojde k jeho poskozeni. Informace ziskané prosu’edmctvim tohoto zjist'ovani jsou

navic anonymni a neni mozné je Zzadnym s im Zikem.

Rovnéz mformu_u 2e Vase skola miZe byt zn}azem do vzorku $kol, jez budou podrobeny
k ¢i i v prib&hu reali iho elek ického zjidtovéni nebo
po jeho uknm‘.cm a 1o i v pFipadé, Ze Feditel Skoly dotaznik elektronicky vypini. Smyslem
tohoto 3etfeni je ziskat vérohodné ddaje. proto bude provadéna také prezencni inspekeni innost
a poskytnuté informace o poctech romskych ziki a Zikyh v jednotlivych vzdélavacich
programech budou také § any napi. s financi, které dand skola Eerpala
z rozvojového programu na vzdélivéni romskych Ziki & z obdobnych dotagnich tituli.
Zévérem piipominidm, e osobou, kterd za posky i i Ceské Skolni
inspekei, je Feditel Skoly, konzultace s t¥idnimi utiteli se samoziejmé pFedpoklidaji.

OdpovEdét je ticba na viechny poloZené otézky, jinak systém neumoZzni dotaznik odeslat.

Elektronicky formuli¥ k vyplnéni je pfipraven v systému InsplS DATA na adrese

hittps://inspis.csicr.cz, vstup budc vyzadovat zadini Vasich phslupovych udaji, které jste

od Ceské skolni inspck bdrzeli po zaslini regi: ih P miZete podle
ktery je k dispozici na webovych strinkich Ceské Skolni lnspekae —zde-.

Formuléf pro vyplnéni inspekéniho clck(mmckého zjisCovani Vam bude pfistupny do pétku
2. Fijna 2015 do 15 hod., kdy budc inspck ické zjistovani uk

V pFipadé jakychkoli dotazit prosim vyuZijte informacni systém InsplS HELPDESK
(https://helpdesk csicr.cz).

S pod&kovanim za i asp




