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ANOTACE

Prace je koncipovana jako polemika nad soudobou podobou vychovy. V této polemice
dochdzi ke komparaci autoritativniho a liberalniho pojeti vychovy a k naslednému vytyceni
problému spjatych s témito pojetimi. Jako mozné feSeni negativnich dusledki obou pojeti je
predlozen edukacni systém Johna Locka, z kterého jsou, za pomoci analyzy, vybrana ta

stanoviska, jez jsou pro soudobou vychovu stale aktudlni.
KLICOVA SLOVA

John Locke, vychova, vzdélani, empirismus

TITLE
Timelessness of John Locke’s Conception of Education
ANNOTATION

The thesis is concevied as a controversy over the present image of education. In this
controversy there is proposed a comparison of the authoritarian and the liberal conception of
education and there is a subsequent demarcation of problems connected to these conceptions.
As a possible solution of both conceptions” negative consequences is submitted John Locke’s

educational system from which are selected still current opinion for nowadays education.
KEY WORDS

John Locke, education, schooling, empiricism



VOt 8
L. SoUCASNA VYCROVA......ciiiiiiiiieiiie ettt et e et e et e e e ta e e e taeesasaeeessaeennseeas 10
1.1 Jak chapeme VYChOVU?........oooiiiiiiecee et e eeeree e 10
1.2 Soucasna pojetl VYChOVAVANT .........ccociiiiiiiieciii e 12

2. OS0ba JONNA LOCKA ....cuiiiiiiiiiiiiee ettt 16
2.1 Smeétovani Johna Locka .........cooiiiiiiiiiiiiii e 16
2.2 LOCKUV CMPITISINUS .....uviiieiiieeeiieeeiieesieeesteeesteeeseseesssseeesseessseeessseessseesssseesseeesssees 17

3. Vychovny koncept Johna LOCKa..........cccueeiiiiiiiiiiiiiiciiecceee e 20
3.1  Vychovné myslenky v dilech Johna Locka...........ccccocvieiiiniiiiiiiniieiieieeeeee e 20
3.2 Déleni vychovného konceptu Johna Locka...........ccoeoviriiiniiiiiiiniiciieieceeceeee 22
3.2.1  TEIESNA VYCROVA ..eeiiiieiieciiieiteee ettt ettt aae e e ssaeennaas 24
3.2.2  Mravni a obCanskd VYChOVaA ........cccvviviiiiiiiiiiee e 28
3.2.3  Rozumova vychova a VYUCOVANT .......cccueieriiieiiieeniie et 42
3.2.4  Pracovni vychova a CeStOVANT........cceeiriiiiiriieeiiie e 45

3.3 Locklv pedagogiCky VIIV.....cccooiiriiiiiiiiiiieccecceeeeee s 47

G ZLAVET ettt et e e bt e e bt e e bt e e bt e e st e e eabeeenars 50

5. POUZITA LIEETATUTA ..o eeeeeeeeeee e e e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e aaeseeeeeeeeaaaaeeeeeeeeeannnas 53



Uvod

V kazdé¢ dob¢ nardzime na to, jak nejlépe vychovavat. Neustle se ptame, zda vedeme
budouci generace spravnym smeérem, nebo zda jiz neni na Case néco zmeénit. V riiznych
dobach dominuji nebo se prosazuji rizné vychovné teorie, ale nikdy nedochazi ke
kompletnimu ztotoznéni se celé spolecnosti s jedinou koncepci. Ani soucasnost neni jina.
Vyznacuje se totiz predevsim pluralitou nazord, a to at’ uz jde o jakykoli védni obor nebo
myslenkovy smér nebo piimo o vychovu jako takovou. Setkdvame se s tolika odliSnymi
nazory na to, jak nejlépe vést nase déti, Ze neni Uplné jasné, kam vlastné vychova v dnesni

dobé opravdu smétuje.

Jaky je tedy ucel soudobé vychovy? - to je klicova otdzka. Jde o to vychovat mravniho
¢loveka, ktery pijde svou zivotni cestou tak, aby si byl védom toho, ze je dobry a spravedlivy
¢lovék? Nebo jde snad o to vychovat jedince s ostrymi lokty, ktery se sice nebude tolik
ohlizet na své mravni jednani, ale zase bude schopny v zivot¢ lec¢eho dosdhnout? Nebo je
snad moZné oba styly n€jakym zptisobem propojit? Odpovédi na tyto otdzky bychom mohli

nalézt v nékteré vychovné koncepci z déjin filosofie.

Zamérem prace tak nebude piimo rozhodnuti o adekvatnosti té, ¢i oné soudobé
vychovné koncepce, ale spiSe poukazani na jejich negativa a v souvislosti s tim také na jejich
mozna vychodiska. Hlavnim cilem prace bude tak zejména ptedloZeni teorie politického a
pedagogického myslitele Johna Locka, ktery by mohl byt nejen feSenim téchto negativ, ale
také v otdzce soucasné vychovy inspirativnim, a to ztoho divodu, ze prosazuje prvky

nadc¢asové - hodnoty mravni a roli socidlni.

John Locke ve svém vychovném konceptu poukazuje na dilezitost, az nutnost
vychovy jako takové. Chape ji totiz jako podstatny moment v lidském zivoté, skrze ktery je
jediné mozné formovat cloveéka, a piipravit jej tak do plnohodnotného zivota. Tim je myslena
spravnost jeho jednéni, ke které¢ je ucen predev§im mravni vychovou, ale také jeho role
obcanska, tedy zafazeni do spole¢nosti, které rozumi, a mize se tak spolupodilet na jejim

utvareni.

Cilem této prace bude tedy nejprve piedstavit soudobé vychovné koncepce, jejich
pristupy k vychovavani, ale 1 pozitiva a negativa, které¢ z nich vyplyvaji. V souvislosti s tim

bude tfeba vytknout prave tato negativa, jez obé koncepce zatézuji. Jako mozné feSeni dané¢ho



problému bude ptedlozena teorie vychovy Johna Locka, jejiz nasledna analyza umozni

predstavit myslenky tohoto autora jako nad¢asové a pro soucasnost stale ocenitelné.



1. Soucasna vychova

V ramci kapitoly tykajici se soudobého nahliZzeni na vychovu se pokusime pfiblizit oba

aspekty vychovy, jak jeji teoretické nahlizeni, tak jeji praktické dasledky.

Pro lepsi pochopeni oblasti badani se nejprve zaméfime na samotny pojem vychovy,
na to, jak je vychova chapéana ucebnicemi pedagogiky a v ramci teorie a filosofie vychovy.

Ptiblizime 1 jeji ptivod, v kterém poukazeme na hlavni hlediska vychovy té doby.

V zapéti piiblizime soucasny stav vychovavani v dne$ni dob¢, kde se zaméfime na
hlavni dvé vétve vychovy, jimiZz je autoritativni a liberdlni styl vychovavani. Vzhledem
k poukazani na negativni dasledky obou oblasti se pokusime nacrtnout feSeni v podobé
ptiklonu k jiz vytvofenému vychovnému konceptu v déjinach filosofie - ke konceptu Johna

Locka.

1.1 Jak chapeme vychovu?

Vychova jakoZto pojem je podle ucebnic pedagogiky vétSinou definovana jako
»cinnost, kterd ve spolecnosti zajiStuje pfedavani duchovniho majetku spole¢nosti z generace
na generaci. Jde tu o zprostiedkovani vzorcii a norem chovani, komunikacnich rituald,
hygienickych navykt apod., jez se uskutecnuje prostfednictvim rodinné vychovy jiz od

«l

nejrangj$iho ve€ku déti*’. Prostfednictvim vychovy tedy podle této definice pfejimame vzorce

a normy chovani. A pravé podle nich se cely Zivot rozhodujeme a pfedavame je zase dale.

Teorie vychovy neboli agogika, jak ji nazyva Radim Palou§ ve svém spise K filosofii
vychovy, se vénuje smyslu vychovy a jejimu vlivu. Timto pojmem se chce vymezit vici
zavadéjicimu terminu pedagogika, ktera zuzuje vychovu do pfiliS uzkého pole zdjmu.
Agogika oproti tomu ,,shledavd samotné zéklady a bytostné ureni vychovy a stara se o
konkrétni aktualni podobu vychovnych cilti a prostfedkii vychovného &inéni“’. Palous pro
toto vymezeni vychazi z feckych pojmi, kde agogé znamena vedeni, vychovu, kazen, zplsob

Zivota, ale také pfepravu, agon je urCitym zapasem a usilim a sloveso agein znamena vést ¢i

" Pritcha, J. Piehled pedagogiky. Uvod do studia oboru. Praha: Portal, 2000, s. 14 - 15.
? Palous, R. K filosofii vwchovy. Vychodiska fundamentdlni agogiky. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1991, s. 11.
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tdhnout. Podle Palouse ma tedy vychova ,,ve své pravé urcenosti vyvadét na cestu pocinani

skute¢nd lidského, totiz jednani vérného bytostnému uréeni cloveka (...)«

. Ve svém vymezeni
teorie vychovy se tak Palous dotyka i pfimo definice vychovy jako takové, kterou chape jako

cilené vedeni k lidskému.

Vratme se ale zpét k teorii vychovy, kterd se vénuje smyslu vychovy. Teorie vychovy
totiz otazky ohledné vychovy otevira. Jsou jimi: ,,Musi byt ¢lovek vychovavan, nebo se sam
od sebe vyvine v ¢loveka? Kterymi smérodatnymi cili se ma vychovna praxe fidit a kdo tyto
cile vymezuje? nebo ,,Je autorita ve vychové nezbytna, nebo neni?** V teorii vychovy tak
vyvstdva mnoho otdzek, které nejsou jiz daleko od filosofie vychovy. Ta se totiz také pokousi

objasiiovat nejpodstatnéjsi problémy spjaté s vychovou.

Ustfednim tématem filosofie vychovy je smysl a uéel vychovy, hodnoty pfedavané
vychovou nebo piistup k vychové jako takové. Filosofie vychovy se zabyva povahou
vychovy, jejimi prostfedky a cili, vytvafi nejriznéjsi vychovné koncepce, které¢ by vytesily
nedostatky vychovy jako takové.’ Jak tika Jan Pricha ve svém Prehledu pedagogiky, filosofie
vychovy je ,,disciplinou, kterd se pokousi objasiiovat vskutku nejpodstatnéjsi problémy spjaté
sroli edukagnich procesii ve spolenosti“®. Témata filosofie vychovy jsou tedy vskutku
zavazna, protoze se tykaji hledisek vychovy samotné. Priicha také poukazuje na historicky

vyvoj pedagogiky jako takové, nebot’ se vyvinula piimo z filosofie. A pravé z tohoto diivodu

je mozné povazovat zde vybrané téma nikoli za pedagogické, ale prfedevsim za filosofické.

Jak bylo vySe zminéno, pravé filosofie se s vychovou Uzce poji, nebot’ prvnimi jejimi
teoretiky vibec byli antiéti filosofové. Vychova (fec. paideia, z pais = dit&)’ byla ustfednim
tématem sofist, predevSim Sokrata, ktery chapal vychovu jakozto cestu ctnosti a neustalé
sméfovani k dobru. Jeho Zdk Platon polozil prvni systematické zaklady vychovné teorie a

. r o v ’ s 8
Aristotelés zase zdiraznoval soulad vychovy s pfirodou.

Recky kontinent byl zakladem celé evropské vzdélanosti, kde se poprvé objevuje
nejen dlraz na rozvoj lidské individuality, ale pfedev§im diiraz na mravni hodnoty a roli

jedince v ramci statu jakozto obcCana, ktery se spolupodili na utvareni obce. Tyto body ve

? Palous, R. K filosofii vychovy. Vychodiska fundamentdlni agogiky. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1991, s. 10.

* Priicha, J. Prehled pedagogiky. Uvod do studia oboru. Praha: Portal, 2000, s. 32.

> Tamtéz, s. 45 - 46.

% Tamtéz, s. 44.

7 Sokol, I. Mald filosofie ¢lovéka a Slovnik filosofickych pojmii. Praha: Vysehrad, 2007, s. 353.

8 Vacinova, T. Déjiny vzdélavani od antiky po Komenského. Praha: Univerzita J. A. Komenského, 2009, s. 20 -
29.
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vychové se objevuji i dale napfic¢ historii filosofie vychovy, a to nemalou mérou. Na to
poukazuji 1 autoti Kapitol z filosofie vychovy Stark, Demjancuk a Demjancukova. Podle nich
nantické filosofické dédictvi nepatii minulosti, je moderni v tom smyslu, ze pfedjima mnohé
z budouciho a tedy i1 dneSniho vyvoje filosofie. Antickd filosofie formuje zplsoby
filosofovani, které zachovavaji svou hodnotu dodnes a jsou vzorem filosofického mysleni ve
viech dalsich obdobich vyvoje evropské kultury.«’ Poukazuji timto na podstatny vyznam
otazek antickych filosofii, a to pro kazdou dobu, coz je i motiv, pro¢ se jim budeme vénovat i

my.

Vychova je tedy podle definic jakdsi cinnost, kterda umoZiluje pulsobit na
vychovavaného jedince tim zplisobem, Ze mu predava urcité vzorce chovani, a pomoci které
jsme zaclenovani do horizontu tradice nasi spolec¢nosti. Podle antickych mysliteld je dokonce
vychova cestou ke ctnosti a jedin€ ctnostny ¢lovék se miize spravné spolupodilet na utvareni
obce. Je ale opravdu vychova tolik rozhodujici moment v Zivoté kazdého ¢loveka, Ze na ni
muze zéaviset i jeho pocinani v ramci spolecnosti? To se pokusime dokézat z vychovné

koncepce Johna Locka. Dtive vSak, nez ptejdeme k jeho teorii samotné, zamé&fme se jesté na

vvvvv

1.2 Soucasna pojeti vychovavani

Soucasnost se vyznacuje pluralitou ndzord. V ramci vychovy je to pak obzvlasté
patrné, nebot’ kde jinde nalezneme tolik riznosti nez v jednotlivych rodinach. Jedni prosazuji
to, druzi ono a ostatni spoustu jinych zasad. Doba, kdy se lidé fidili pfevazn¢ jednim nebo

v

dvéma modely, odezniva. MliZze to souviset jednak s uvolfovanim pomeért, tedy s Sifenim
demokracie, ale také s niz$im poctem véficich, nebot pravé urcitd vira jistou vychovnou
koncepci také je. Dlisledkem mezi vSemi témi nazory je vSak nejasny jednotny ucel vychovy -
cil, kam by m¢la budouci generace smétovat. Ale i pres pluralitu dneSnich nazord, mizeme
fici, ze stale dominuji dva typy vychovy, které, at’ uz zfeteln¢ nebo slabé, prolinaji riiznymi

vychovnymi systémy. Jednd se o autoritativni a liberalni pojeti vychovy.

? Stark, S. Demjancuk, N. Demjancukova, D. Kapitoly z filosofie vychovy. Dobra Voda u Pelhfimova:
Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cen¢k, 2003, s. 7.
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I kdyz je to dnes jiz ziidka kdy k vidéni, n€kteti vychovatelé, at’ jsou to rodice, ucitelé
nebo kdokoli, kdo néjakym zpisobem na dit¢ plisobi a spoluutvaii je, jsou stale pfiznivcei
autoritativniho stylu vychovy. Toto pojeti bylo v nasi zemi dominantni pfedevSim v 19. a
z Casti také ve 20. stoleti a zdlraziiuje vyznamnost Skolskych instituci, vzort a ideald. Klade
diraz na autority, které by mély byt ztélesnénim pravé téchto vzord. Autoritativni pojeti
vychovy se opira o kazen. Zietel je kladen na to, aby dité poslouchalo ptikazl svych rodici.
Rodice jsou pravé ti, kdo urcuji ditéti presné limity, co smi a co ne. Za poslusnost nasleduje
odména, za neuposlechnuti trest. Vyhody této vychovy tkvi v tom, ze dité¢ od raného véku vi,
co smi a co ne, a tyto zasady si vStipi na cely zivot a jimi se fidi. Ale ¢asto dochazi také
k tomu, ze diky tomuto vstipeni zasad dit¢ jednad pouze podle nich, a neumi se tak samo
rozhodovat. Mlize se také dokonce stat, Ze je rodi¢ natolik dominantni, az se ho dit¢ miize

vr , v o v ’ r . o ’ o 10
zacit bat, coz mize dale vést 1 k riznym komplextm.

Autoritativni styl vychovéavani je ale Siroky pojem a vétSinou se objevuje pospolu
s jinymi druhy vychovy. Neni tedy jednoduché urcit jednoznacné vyhody a nevyhody tohoto
stylu. Jisté je ale to, Ze pokud je rodi¢ pfili$ autoritativni, stavi urcitou hranici mezi sebe a
dité. Pak nedochazi k zadnému poutu mezi jim a ditétem. Tato vychova se také mize snadno
zvrhnout ve vychovu despotickou. OvSem autoritativni vychova s jistou davkou empatie
nemusi ditéti nijak ubliZit. Dit€ sice zn4 jisté hranice, v kterych se musi drzet, ale rodi¢e jsou

mu oporou i pitelem. Zalezi tedy pouze na tom, jak rodice autoritativni vychovu pojmou.

V dnes$ni dobé se ale zaCal prosazovat spiSe liberalnéjsi koncept vychovy, jenz je
zaloZen na v¢Etsi volnosti dané ditéti, tedy na tom, Ze na dit€ nejsou kladena striktni pravidla,
ktera musi dodrZovat. Toto pojeti je také nazyvadno moderni a diiraz je u néj predevsim kladen
na podporu sebevédomi. Liberalni pojeti vychovy prosazuji ti rodiCe, kteti neuznavaji piisné
dodrzovani pravidel a jsou vici svym détem velmi benevolentni. Dit€ je od rané¢ho détstvi
vychovavéano tak, ze je mu dan prostor k osobnimu rozvoji, do kterého neni nikterak
zasahovano, jedna se totiz o prosazovani jeho individuality. Dit¢ je vychovavano bez
pravidel, dokonce na né&j nejsou kladeny Zadné naroky, a tak neni ani trestdno. Vyhodou této
vychovy muze byt dité, které se umi samo rozhodovat a je velmi priabojné. Nevyhoda ale tkvi

v tom, ze z ditéte mize vyrust ¢lovek bez socidlni kontroly, ktery si nevazi svych rodict a

. . , 11
prosazuje jen sam sebe.

10 Prtcha, J. Moderni pedagogika. Praha: Portal, 2002, s. 47.
1 Tamtéz, s. 47.
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Je tomu ale stejn¢ jako v ptipad¢ autoritativniho pojeti. I liberalni typ vychovy jde
ruku v ruce sjinymi druhy vychovy, a tak o vyhodach a nevyhodach té ¢i oné vychovy
muzeme hovofit pouze v konkrétnich ptipadech. Je jisté, ze pfiliSna liberdlnost vede
k bohémskému zivotu bez zavazkl a hodnot, ale liberdlni vychova, kterd sice dava ditcti
volnost a 1 tak dochazi k ur€itému sméfovani ditéte, miize mit za nasledek Clovéka, ktery je

pritbojny a rozhodny, ale zaroven neni bezohledny.

At uz je ale rodi¢ pfizniveem autoritativni nebo liberalni vychovy, jisté je, Ze by mélo
byt dit¢ jednoznacné néjakym zplsobem usmériiovano a nenechavano v piilisSné volnosti.
Pokud tomu tak je, pak vychova neplni sviij ucel - neutvafi dit€¢ v takového jedince, ktery ma
odmalicka dané misto ve spolecnosti a své postaveni je mu ziejmé. Avsak pfilisny rad ditéti
také neprospiva a nezacleniuje je do spolecnosti spravnou meérou, nebot jedinci odebird
schopnost rozhodovani se v ojedinélych situacich. Tyto prvky mizeme oznacit za
nejpodstatnéjsi nevyhody vychovy autoritativni a vychovy liberdlni. Je tedy tfeba se jich

vyvarovat. Jak k tomu ale dospét?

Inspiraci by ndm mohl byt vychovny koncept Johna Locka, ktery pravé zdiraziuje
dilezitost zaclenéni jedince do spolecnosti. Pomoci jeho teorie vychovy dochazi k vychové
fadného obcana, ktery tim, Ze chipe vyznam spolecenské smlouvy, dokaze byt dalezitym
¢lankem celé spole¢nosti. Vychova je pro Locka nejpodstatnéjsi cestou k utvareni mravni
osoby, jez je schopna spravné jednat a svobodné se rozhodovat. Spravné mravné vychovany
jedinec je u Locka dulezitym elementem pro spolecenskou smlouvu. V jeho konceptu se ale
objevuji 1 myslenky, které se netykaji jen obcanské vychovy. Jedna se o nazory, kterymi
jistym zplsobem sjednocuje rozdily ve vychovavani. Locke totiZz jednak odmita nasili, ¢imz
se strani krajnostem autoritativni vychovy, ale také zdiraznuje potfebu disledné vychovy,
¢imz zabranuje zanedbani ditéte, jez miize zpusobit pfili§ liberdlni vychova. Tento myslitel
voli cestu stfedu, piicemZ neopomiji ani jedno hledisko. Lockova vychovna koncepce by ale
také mohla napomoci k zamezeni postupného ztraceni mravnich hodnot mezi lidmi a ukézat,
jak je takova vychova vibec mozna. VEtsi diiraz na mravni vychovu nez na vzdélani je
v dobé¢, kdy se pocita vSe materidlni a nehledi se na to, jestli je lov€ék dobry, nebo S$patny,

potieba opét vyzdvihnout.

A tak bychom na otazku 'Pro¢ se inspirovat zrovna Johnem Lockem?' mohli, praveé

z téchto zminénych divoda, odpoveédét, ze je to myslitel, ktery by nam mohl pfipomenout
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dilezitou roli jedince ve spole¢nosti a mravni hodnoty, kterymi bychom se méli

v mezilidskych vztazich fidit vice nez pocCty tituld a prestizi profese.

Ukazali jsme tedy hlavni rys soucasné¢ doby, kterym je pluralita nazord, jez se ve
vychové odrdzi v bezpoctu minénich o tom, jak nejlépe vychovavat. Mezi vSemi témito
usudky jsme vyty¢ili hlavni dvé vétve v ramci piistupti k vychové, jimiz jsou autoritativni a
liberalni vychova, pficemz oba tyto typy vychovy maji sva pozitiva i negativa. JakoZzto
podstatny nedostatek obou typt jsme ptedlozili mozny dusledek ve vychove, a to Spatnou
orientaci jedince ve spolecnosti. S touto problematikou izce souvisi i otdzka mravni vychovy,
kde je jedinec ucen tomu, jak se chovat a jak spravné jednat, ale také otdzka obcCanské
vychovy, kde se jedinec uc¢i tomu byt nalezitym ¢lenem spole¢nosti. Praveé témito otazkami se
ve své vychovné koncepci zabyva i anglicky myslitel John Locke, ktery by z tohoto divodu
mohl byt inspiraci dnesni i jiné dob€, coz se pokusime dokazat dale, a to naslednou analyzou

jeho koncepce.
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2. Osoba Johna Locka

V této Casti prace jiz ptristoupime piimo k osob& Johna Locka.

Nejprve se pokusime nastinit jeho zivot, a to zejména v téch udalostech, které
ovlivnily jeho budouci sméfovani a uvazovani. Nasledovat bude oddil, ktery pfiblizi Lockiiv
empirismus, a to z toho divodu, ze vyznamné ovliviiuje jeho vychovny koncept. Teze, ze v
mysli neexistuje nic, co by diive nebylo ve smyslech, ovliviiuje vSechna Lockova dila, tedy 1
vychova je pro Locka jistou zkuSenosti, kterou vtiskujeme do mysli ditéte ideje, jimiz by se

mélo nadale fidit.

2.1 Smérovani Johna Locka

John Locke se narodil roku 1632 ve Wringtonu pobliz Bristolu v revolu¢nim prosttedi.
Roku 1649 totiz doslo k anglické puritanské revoluci'?, kdy byl popraven absolutisticky
vladnouci kral Karel I. a na misto lorda protektora byl dosazen vidce puritanti Oliver

Cromwell.

vewr

s otcem, jelikoz jeho matka zemfela, kdyZ byl Locke jesté maly. Locklv otec byl vyznamnym
pravnikem, a tak mohl jeho syn studovat na Westminsterské Skole a na Oxfordu, kde jej
zaujaly ptirodni védy, filosofie, matematika, astronomie a ekonomie, ale nakonec vystudoval
medicinu. Lockovi se tedy dostalo diikladného vzdélani, a tak mohl v Oxfordu zacit ucit. Stal

se zde dokonce mistrem svobodnych umeéni se zamétenim na moralni filosofii.

V dobé, kdy Locke vyucoval na Oxfordu, doSlo k vyznamnym politickym zménam,
které pozdéji Lockiv Zivot ovlivnily. Parlamentem zvoleny novy lord protektor O. Cromwell
zemiel a na jeho misto byl demokraticky zvolen syn popraveného krale Karel II., ktery
pfislibil, Ze absolutisticky vlddnout nebude, avsak slib nedodrzel. Stejné tak jeho néslednik,
Karlav bratr, Jakub II. byl absolutistickym panovnikem. Proto se puritani opét pokusili o

svrzeni krale, tentokrat v Cele slordem Ashleyem ze Shaftesbury, jehoz syna byl Locke

"2 Puritani usilovali o reformu cirkve a spole¢nosti, odmitali absolutistickou moc krale.
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osobnim vychovatelem a tajemnikem. A tak, kdyz bylo prozrazeno planované svrzeni kréle,

musel lord Ashley i Locke prchnout do Amsterodamu.

Prave pratelstvi s lordem Ahleyem mélo zna¢ny vliv na Lockovo smétfovani, nebot’ po
svrzeni krale Vilémem Oranzskym, ktery se stal novym panovnikem, byla sepsana roku 1689
Deklarace prav anglického néaroda, na jejimz vzniku se Locke po navratu z exilu znacné
podilel a nasledné od Oranzského ziskal i vyznamnou politickou funkci. Locke se stal také
spoluzakladatelem Anglické banky a velkym propagatorem reformy mincovnictvi. Pohyboval
se tak ve vysokych kruzich, kde mohl z blizka pozorovat stav politiky a vychovy. John Locke

zemfel témé&f hluchy v roce 1704 v Oatesu.

John Locke za svého zivota proSel dikladnym vzdélanim, které mohl v dospélosti
uplatnit nejen jako ucitel, ale také jako vychovatel, coz je dllezity poznatek k tomu, abychom
mohli usoudit, Ze ve svych vychovnych spisech Cerpal z vlastni zkuSenosti. Nepsal tak
utopické predstavy o né¢em neredlném. Také Lockova uloha ve vysoké politice jisté ovlivnila
nejen jeho politickd dila, ale také vychovny koncept, v kterém hovoii o vychové jedince
v obCana jakoZto dileZitého ¢lena spolecnosti. Diive neZ v8ak pfistoupime k Lockovym dilim
samotnym, je tfeba ptedlozit Lockovo smysleni obecné. To je totiz znaéné€ zatizeno jeho teorii
poznani, kterd je tak vyrazna, Ze jistym zpusobem Lockovu vychovnou koncepci také

ovlivilyje.

2.2 Lockilv empirismus

John Locke byl nejen vyznamnym pedagogickym a politickym myslitelem, ale také
dilezitym piedstavitelem filosofického sméru 18. stoleti prosazujiciho jisty pfistup ke svétu -
teorii poznani vychazejici ze zkuSenosti, kterou Locke vklada i do své vychovné koncepce.

Proto se na ni podivame blize.

> O zivotnich udalostech Johna Locka vice In: Popelova, J. Politickd teorie Johna Locka. Vztah k dobé a
dobovym ideologiim, Lockiv Zivot. In: Locke, J. Dvé pojednani o viddé. Praha: Nakladatelstvi Ceskoslovenské
akademie véd, 1965, s. 5 - 18; Singule, F. Zivot a pedagogické dilo Johna Locka. In: Locke, J. O vychové. Praha:
Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 5 - 73; Dokulil, M. Ve véci tolerance. Lockovska rozjimani. Brno:
Masarykova univerzita, 1995, s. 63 - 80; Kasper, T., Kasperova, D. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing,
a.s., 2008, s. 42 - 43.
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V této teorii poznani se Locke rozchazi s v t¢ dobé dominujicim racionalismem René
Descarta, ktery predpoklada, ze ¢lovek (v Descartove pripad€ subjekt) ma vrozené ideje, které
jsou mu dany Bohem, a na zaklad¢ téchto ideji je schopen poznavat pravdivé své okoli
(objekt), a to v tom smyslu, ze ¢lovék samotny je onim méfitkem pravdy. Descartes tak stavi
do opozice Cloveka a prirodu, a tim vytvaii subjekt-objektové chapani svéta. Descartes ve své
teorii vychazi zmyslenky metodické skepse. Jednd se o stanovisko vSeobecného
pochybovani, kdy je nutné pochybovat o vS§em kolem nas - o materialnich vécech, zda jsou
takové, jaké se jevi; o smyslech, zda nam zprostiedkovavaji véci, takové, jaké jsou; ale 1 o
tom, co jsme doposud povazovali za pravdivé. Descartes tak razi tezi, ze mizeme pochybovat
uplné o vSem, ale nemtizeme pochybovat o tom, ze pochybujeme. Z tohoto mu pak vyplyva,
ze, pokud pochybujeme, tak myslime, a pokud myslime, tak jsme - odtud Descartovo slavné
'Cogito ergo sum'. Clovék jakozto subjekt je myslici bytost, ktera si uvédomuje vlastni stavy
mysli - jiz zminéné vrozené ideje, které jsou mu dany Bohem, a na zékladé téchto vrozenych

g e , v s 14
ideji poznava pravdive ptirodu.

Pravé toto stanovisko Locke odmitl ve svém dile Esej o lidském rozumu, kde sice
vychazi z Descartovy koncepce subjekt-objektového nahlizeni svéta, ale ostfe se vymezuje
vuci vrozenym idejim. Konkrétné tika: ,,Predstavuji si totiz, Ze by bylo nemistné pfedpokladat
vrozené ideje u bytosti, jiz Biih dal zrak a zptsobilost piijimat je o¢ima z vn&jsich objekta.«!
Zde je tedy zietelné Lockem piijaté subjekt-objektové stanovisko, ale zaroven i diraz na
smysly. Proti obecnym vrozenym pravdam tak stavi Locke empirickou zkuSenost, ke které ho

dovede védecka metoda Isaaka Newtona zaloZena na pfirodnich zdkonech, jimZ Newton

Locka ucil v ramci jejich pratelstvi.

Pokud tedy Locke odmitd vrozené ideje, jak vibec naSe mysl pfed veSkerou
zkuSenosti, skrze kterou jsou nam ideje dany, vypada? Locke ji nahlizi jako nepopsany papir,
coZz je ve své podstaté¢ prejmuti antického chapani duSe nedotfené vzdélanim a pozdéji
ozna&ené jako fabula rasa (lat. oskrabana, smazana tabulka)'®. Podle Locka je mysl, ,jak se
tik4, bilym papirem, bez jakychkoli tiskovych typi, beze viech ideji“'’. Mysl je tedy prazdna,
bez jakychkoli poznatkl - teoretickych nebo mravnich principt, ty jsou podle Locka teprve

vysledkem domluvy mezi lidmi. Poznatky ziskava mysl az skrze smyslovou zkuSenost, které

nasledné zpracovava rozum. Ten Locke nepopird, naopak. Kritizuje pouze jeho vrozeny

'* O Descartové teorii poznani blize In: Descartes, R. Meditace o prvni filosofii. Praha: Oikoymenh, 2003.
'S Locke, J. Esej o lidském rozumu. Praha: Svoboda, 1984, s. 43.

' Sokol, J. Mald filosofie clovéka a Slovnik filosofickych pojmii. Praha: Vysehrad, 2007, s. 386.

"Locke, J. Esej o lidském rozumu. Praha: Svoboda, 1984, s. 74.
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obsah. Rozum Locke chéape jako néco, ¢im se clovék odliSuje od zvifete. Je to schopnost,

pomoci niz dokdzeme pracovat s nasimi vjemy a dale je pouzivat.

Lockova teorie poznani je velmi obsahld. Nam vsak postaci toto vymezeni jakozto kli¢
k pochopeni jeho uvazovani v rdmci vychovavani. Teze, Ze veSkeré poznatky v nasi mysli
ziskavame az na zaklad¢ zkuSenosti, je podstatnou. Ukazuje nam totiz, ze Locke chape dit¢
jako nepopsany list, do kterého jsou pomoci vychovy zapisovany vzorce a zasady chovani, a

pravé uzpusobeni vychovy je to urcujici a rozhodujici pro celkovy vyvoj clovéka.

Po ptedlozeni téchto poznatkii, mizeme jiz fici, ze celd Lockova koncepce vychovy
ma empiristickou bazi, zkteré se vSechny jeho poznatky odvijeji. Nyni tedy muzeme
pfistoupit k rozboru Lockova vychovného systému, a dokazat tak, Ze je myslitelem stéle

aktudlnim, kladouci diraz na etiku a ¢lovéka jako soucést spolecenstvi.
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3. Vychovny koncept Johna Locka

V této kapitole jiz pfistoupime k samotné vychovné koncepci Johna Locka.

Predstavime nejprve jeho dila, ktera se tykaji vychovy, at’ uz upln€, anebo pouze
z Casti. Priblizime dobové okolnosti a podnéty, které vedly Locka k napsani jeho tvah, a
hlavni myslenky téchto dél. Naptiklad fakt, Ze byl Locke sam vychovatelem, s sebou nese

dalezity prvek zkusenosti, ktery je v jeho esejich velmi znat.

Déale piejdeme k déleni jeho vychovného konceptu, a to vradmci Lockova

vvvvvv

proto je tieba se jej také drzet.

Konecné¢ jiz pfistoupime k druhtim vychovy, které Locke li¢i v pravé zminéném dile.
Vychovu télesnou, mravni, ob¢anskou, rozumovou, pracovni a cestovani podrobime analyze a
zaméfime se na ty motivy, které jsou pro soucasnost stale aktudlni nebo nadcasové, a na ty,

které ovlivnily déjiny pedagogiky.

3.1 Vychovné myslenky v dilech Johna Locka

Vychovnych myslenek se Locke dotykd nejen ve svém stézejnim edukacnim dile
Uvahy o vychové, ale také v politickém spise Dvé pojedndni o viddé a drobné prvky lze
nahlédnout 1 v Dopisu o toleranci a jiz zminéném Eseji o lidském rozumu. Vénovat se proto

v této ¢asti budeme vSem.

Zatnéme ale u dobovych okolnosti'®, které vedly Locka k sepsani jeho vychovnych

stanovisek.

wrwe

neni tfeba je znovu zmitiovat. Dilezitym dilem jsou vsak Uvahy o vychové, které jsou sumou
dopist z let 1684 - 1691, psanych v Holandsku (v exilu), v nichz John Locke radi svému

ptiteli Edvardu Clarkovi z Anglie v tom, jak by mél nejlépe vychovavat svého syna. Pfimo

'8 Singule, F. Zivot a pedagogické dilo Johna Locka. In Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1984, s. 5 - 73.
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fika, 7e ,,hlavnim cilem pojednani je vychova mladého gentlemana“'®; coZ povazuje za podnét
k psani svych dopisi, ale nevénuje se v nich pouze vychové chlapct, nybrz hovoii ¢asto o
détech souhrnné. Locke sice adresuje svému piiteli nékteré myslenky, které se tykaji vylozené
jeho syna, ale jsou to spiSe rady, které vychazeji z obecnych vychovnych stanovisek
vztahujicich se k détem obecné. Neni proto diivod chapat Lockovy dopisy jako dilo pouze o
vychové chlapcti. Tyto dopisy Locke vydal roku 1693, ale k jejich autorstvi se ptihlasil az o
dva roky pozd&ji,”® nebot vychova byla vjeho dob& chapana jako pouhé osvojovéni si
znalosti a Locke ve svych dopisech takovy pfistup kritizuje. Pfichézi v nich také s novou
myslenkou, kterd klade vétsi diraz na vychovu mravni, nez na samotné vzdélani jakozto
ziskavani védomosti. Dllezitym motivem v jeho uvahach je ale dislednost ve vychové, ktera
ma zacit od utlého v€ku ditéte. Jednd se o zna¢né ovliviiovani ditéte v raném veku, aby dané
vzorce chovani snadno pfijalo, a v pozd&jsim véku nemuselo byt jiZ tolik formovano.*' Pravé
tato myslenka vychazi z jiz zminéné teorie poznani zalozené na zkusenosti, tedy z empirismu,

ktery byl vylicen vyse.

Locktiv Dopis o toleranci z roku 1689 vznikal taktéz béhem jeho exilu v Holandsku.
Locke v ném vyzyva, v ramci politickém, k ndbozenské snasenlivosti®, kterou ale mizeme
pfenést 1 do vychovy, nebot’ za doby absolutistické vlady v Anglii bylo umoZiovano
vzdélavani pouze syniim statni anglikanské cirkve, a tak se fddnému vzdélavani nedostavalo
uplné vSem. Rozdily v dosazeném vzdélani byly obrovské, ale nikoli z divoda osobnich, ale

[e] [e] 14 14 . 2
z dtivodt statni moci.?

Locke mé¢l tedy hned nékolik vskutku dilezitych podnétl, pro¢ se zabyvat nejen
politikou, ale i vychovou. Nebot’ tak jako byla statni moc spojena s anglikanskou cirkvi, tak
byly obé spojeny se Skolstvim. Vzdélavani, které povazoval Locke za dileZitou ¢ast vychovy
celkové, bylo drzeno v rukou netolerantni absolutistické moci. Locke ,,vychazi z nesmirné
diilezitého rozliseni mezi sférou nabozenskou a politickou**, ¢imz radikalné odliSuje cirkev a

stat, a tim 1 oprostuje vzdélavani od vlivu cirkve. Nebot ,,zadné cirkevni spolecnost nema

nejmensi pravo uzit kvili jakymkoli obcanskym zaleZitostem ndsili, nebo si klast narok na

" Locke, J. O vypchové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 80.

% Kasper, T., Kasperova, D. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing, a.s., 2008, s. 45.

I Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 94 - 96.

2 Locke, J. Dopis o toleranci. Brno: Atlantis, 2000, s. 50 - 66.

» Horak, P. Nejen John Locke o toleranci. In: Filosoficky casopis 5/1995. Praha: Filosoficky ustav Akademie
véd CR, 1995, s. 720.

24 Tamtéz, s. 721.
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pouziti nasili.“”” Lockova doba byla tedy zna¢né zasazena vlivem anglikanské cirkve, a i

proto pise Locke sva dila.

Otazce otcovské moci se Locke vénuje predevsim ve Dvou pojedndnich o viddé z roku
1690, kde odmita stanovisko prosazované v 17. stoleti, které je odvozeno z Bible, ze by otci
mélo nalezet vyhradni pravo na dité. Locke hovoii o moci rodicovské, nikoli otcovskeé, a
matku stavi na roven s otcem. Navic povazuje tuto moc za pouze docasnou, dokud dité
nedospéje své vlastni schopnosti uzivat rozum tak, aby se mohlo ztéto moci vymanit.
Nejednd se piitom pfimo o moc, kterd by znamenala néjaké vlastnictvi, nybrz o povinnost

rox 26
starat se o dité.

Jako vyznamné prvky vychovy Johna Locka v ramci vSech vySe zminénych d¢l
bychom tedy mohli pokladat: 1) Empirickou bazi vychovy, tedy myslenku, Ze lidské mysl je
pfi narozeni nepopsany bily papir, ktery se zaplituje az zkusSenosti. A z diivodu, ze i vychova
je zkusenosti, je lidska mysl u¢inéna takovou, jakou ji uéinila vychova. 2) Diraz na vychovu
mravni oproti vyucovani jako ziskavani pouhych védomosti, ¢imz se stavi proti pozici své
doby. 3) Radikalni odliSeni cirkve od statni moci, a v disledku toho i1 od Skolstvi. 4) Popteni
otcovské moci a zdliraznéni moci rodicovské, kterd je pro néj urcitou povinnosti starat se o

dite.

Cim ale byla Lockovi vychova konkrétné a jak ji délil, na to se zamé&fime nyni.

3.2 Déleni vychovného konceptu Johna Locka

Vychovu Locke déli na nékolik ¢asti, a to z ditvodu nejen ptehlednosti, ale predevsim
jejich naslednosti, kdy jeden druh vychovy piedpokladd druhy. Razeni jednotlivych oblasti
vychovy je proto podstatné.

Ve svém stézejnim dile Uvahy o vychové hovoii o vychove télesné, mravni, rozumové,

pracovni a o cestovani. Radi je za sebou pfesné takto, a to nikoli ndhodné, ale z diivodu jejich

* Horak, P. Nejen John Locke o toleranci. In: Filosoficky casopis 5/1995. Praha: Filosoficky ustav Akademie
véd CR, 1995, s. 723. )
26 Locke, J. Dvé pojednani o viade. Praha: Nakladatelstvi Ceskoslovenské akademie véd, 1965, s. 163 - 173.
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dilezitosti, ale i podminénosti. Nebot’ napt. télesnad vychova je zde proto, abychom ziskali

zdravé télo, které je podminkou pro vychovu mravni.

Tohoto propojeni si v§ima 1 profesor Kalifornské univerzity F. Andrew Brown ve své
studii zabyvajici se pravé vychovou Johna Locka. V Lockové dile naléza diraz na potiebu
pée jak o fyzickou tak i dusevni stranku.?’” Jak Locke fika: ,,Zdravy duch ve zdravém téle - to
je struéné a vystizné vyjadfeni podstaty $tdsti na tomto svéte.“*® Podle Locka nemiiZzeme
mravné vychovat, ¢i ani vzdélavat dit¢ dikladné, pokud neni télesn¢ zdravé. Proto tedy klade

télesnou vychovu na prvni misto svych dopisi.

Télesnou vychovu nasleduje, jak bylo vyliceno, vychova mravni, kterd je ale také

sama zakladem vychovy jiné - rozumové, neboli vzdelavani. Nebot’, jak Locke fika:
,,,,,, «29

Témito kvalitami mysli Locke pravé mravni vychovu, kterou povazuje vibec za
nejdulezitéjsi. Vzdélani tedy prisuzuje ve svych dopisech tfeti misto, ale je pro néj témet
stejn¢ dulezité¢ jako vychova pracovni, nebot se maji ob¢ vychovy navzdjem dopliovat.
»Protoze mysl,* poznamenavéa Locke, ,,nevydrzi, aby byla stile zaméstnavana stejnou véci
nebo stejnym zpisobem, méli by mit lidé se sedavym zpisobem zivota nebo vénujici se
studiu, néjakou Cinnost, ktera by rozptylovala jejich mysl a zaroveit zaméstnavala jejich

t&lo.«°

Je proto dilezité, aby vzdélani doplnovala néjaka aktivita, ktera nahradi vyuku. Locke
chce tak predejit zahdlce, nebot’ 1 prace je pro n& odpocinkem, ale aktivnim, pii kterém
nehrozi nachylnost k lenosti. Jestli je tedy nase mysl unavena studiem, méme ji podle Locka
nechat odpocinout a zaméstnat nase t&lo. V posledni fadé se Locke ve svém dile Uvahy o

vychoveé vénuje cestovani, jez je pro n¢j jakymsi dovrSenim vychovy gentlemana.

Vychova obcanské se objevuje piedevsim v Lockovych Dvou pojednanich o viade, ale
také v Dopisu o toleranci. Pro Locka je vyznamnd, nebot’ je podstatnd pro pochopeni
spolecenské smlouvy. Pravé tato smlouva neni ni¢im jinym, nez vysledkem tmluvy mezi
lidmi. Jedna se tedy o dohodnuté teoretické a mravni principy; a pravé proto se o obCanské

vychové budeme bavit v ramci vychovy mravni.

*" Brown, F. A. On Education: John Locke, Christian Wolff, and the Moral Weeklies. Berkeley and Los Angeles:
University of California Press, 1952, s. 152.

* Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 78.

2 Tamtéz, s. 178.

* Tamtéz, s. 212.
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Z téchto vyse vyli¢enych pfi€in vzajemné podminénosti je nasledujici rozbor Lockovy
vychovy délen na: vychovu télesnou, vychovu mravni spolu s vychovou ob¢anskou, vychovu
rozumovou, vychovu pracovni a cestovani. VSak diive nez piejdeme k jejich podrobnému

rozboru, pfipomenme si, ¢im je pro Locka vychova jako takova.

Jak bylo jiz vyliceno v kapitole Locklv empirismus, dité se podle Locka rodi na svét
jako nepopsany papir, ktery ziskava své ideje az na zaklad¢é zkusenosti. Bez vychovy a tedy i
spole¢nosti (jejiz soucasti vychova je, ale také proto, ze spole¢nost vychovou rovnéz je) by
pravdépodobné bylo dit€¢ vyhradné tim, co na né&j plsobi z piirody. Tedy cloveék pouze se
schopnosti prezit, ovladany svymi pudy, bez zplsobilosti feci a spoleCenského jednani, at’ uz
mravniho nebo obcanského. Vychova je tedy podle Locka tim nejpodstatnéj$im, jak do ditéte
vtiskdvame nase lidské hodnoty a znalosti; je prostfedkem, skrze ktery se stava z ditéte bez
ideji duastojny Clovek, tedy clovek, ktery umi svych ideji nélezité uzivat - konkrétné uzivat
rozumu. Na toto hledisko poukazuje i F. A. Brown, kdyz hovoii o Lockovée vychové, ktera je
jakymsi vyvojem na cesté¢ rozumu, a to v tom smyslu, Ze, kde setrvava rozum, je pfitomna i
ctnost. Brown totiz chdpe Lockovo pojeti ctnosti jakozto kvalitu mysli, ktera vede jedince
k volb& jednani z nafizeni rozumu, i pies to, Ze touha voli jinou cestu.’’ Uplatiiovat rozum uéi
podle Locka dité rodice proto, aby se mohlo samo rozhodovat nejlépe. Jak Locke fika: ,,Koho
nevede moudfe vlastni mysleni, nikdy neptijde spravnou cestou.“** Proto je vychova tolik
podstatnd. Bez ni neumime uzivat to nejvzacnéjs$i, co mame - rozum. A proto pravé ve

spravné vychové spatiuje Locke ptic¢inu velkych rozdili mezi lidmi.

%

Na tyto rozdily mezi lidmi, které zapticinila vychova a nejen na né€ se nyni podivame

v rozboru druhli vychovy podle Johna Locka.

3.2.1 Télesna vychova

John Locke si byl jakozto 1ékaf dobfe védom toho, pro¢ zdlraziluje vyznam télesné
vychovy, nebot’ se mu jedna pfedevSim o vychovani télesné konstituce ditéte tak, aby bylo
odolné vii¢i nepfiznivym vliviim a Casto nestonalo. DtlleZitym je tak pro dit€ zvyk, nebot’

castym opakovanim téhoz se podle Locka stava télo (v rdmci moralni vychovy je to duse) na

3! Brown, F. A. On Education: John Locke, Christian Wolff, and the Moral Weeklies. Berkeley and Los Angeles:
University of California Press, 1952, s. 153.
32 Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 78.
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v r 1 v W v w . v 7 , 33
néco navyklé. Jak fika: ,,NaSe télo snese vse, cemu je od pocatku navykame.*

Zvyk je tedy
tim, co vstépuje. Pak télo nepocituje nic neobvyklého. Prvek zvyku se prolind celym
Lockovym vychovnym dilem a i jeho teorii poznani, kde hovoii o tom, Ze ,neustile
opakované ideje se st&Zi mohou ztratit**. Zvyk tedy zarucuje trvaly vtisk do mysli, kterym se
muzeme fidit nejen my, ale i nase télo, nebot’ na n¢j reaguje stejn¢. Touto myslenkou se tak
Locke stavi do opozice vici stdle dominujicimu racionalismu i vii¢i vychovnym ndzorim

prosazujicich pfirozenost ¢lovéka. Lockova koncepce je proto z tohoto hlediska né¢im novym

a unikatnim.

Locke vidél v té€lesné vychové moznost, jak spravné uzplsobit télo tomu, aby bylo co
nejvice zdravé, a mohlo tak mit co nejlepsi podminky pro vychovu nasledujici (mravni,
rozumovou, pracovni a cestovani). T¢lesna vychova je také jistou prevenci pred Castym
lécenim medikamenty, coz Locke povazoval za Skodlivé. Kolikrat podle néj neni ani tfeba
1€k, ale pouze schopnosti vlastniho téla s nemoci se vypotradat. Co je ale podle Locka horsi,
je uzivani 1€kt nadbyteéné. Konkrétné ftika: ,,Nikdy nedavejte détem zadné Iéky
preventivng.“>> Pak dochazi k tomu, Ze je vlastni schopnost t&la vylé¢it se samo natolik 1éky
oslabenad, Ze t¢lo spoléhd pouze na 1éky a s nemoci si jiz nevi rady. Té¢lo tak mize onemocnét

mnohem Ccastéji. Locke vSak lékafstvim nijak neopovrhuje, naopak, chce pouze nékdy i

zbyte¢nym nemocem piedchazet.

Miuzeme fici, ze tato Lockova mySlenka je v souasné dob€ velmi aktudlni. Zacin se
hovoftit o Skodlivosti né¢kterych 1€ka, zvlast€é o neuvazenosti Castého podavani antibiotik.
Lékafi a nejen ti se zainaji zajimat o pfirodni medicinu, kterd neni vic¢i nasemu télu tak
nasilnd, ale dokonce i1 o tzv. nulovou terapii, kterd spo¢iva ve vysazeni vSech 1ékii proto, aby
se télo samo s nemoci vypotadalo. V Lockové€ pojeti télesné vychovy je tato mysSlenka asi
nejvyznamnéjsi z hlediska jejiho moZného upotiebeni v soucasnosti. Ale nékterd ostatni

Lockova piesvédceni uz dnes vyznivaji spiSe ismévne.

Jist¢ bude vétSina lidi souhlasit s tim, Ze by déti nemély byt tolik rozmazlovany.
V ramci télesné vychovy vSak Locke rozmazlovani chape jako pfilisné oblékani a pfikryvani.

Télo by tak mélo byt podle Locka navykano mrazu, a to od Gtlého détstvi. ,,Navyk jej otuzuje

36

a dava mu schopnost snaSet chlad.“”” Dulezité¢ ale pro Locka je, aby to bylo opravdu od

* Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 79.
* Locke, J. Esej o lidském rozumu. Praha: Svoboda, 1984, s. 108.

3 Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 93.
36 Tamtéz, s. 79.
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rané¢ho veku ditéte, nebot’ zde je takové navykani si mrazu snazsi nez u ditéte vétsiho, které je
v zimé¢ jiz zvyklé nosit ¢epici. Locke tuto myslenku argumentuje tim, ze lidsky oblic¢ej mraz
také snasi, tak pro¢ by nemély jiné ¢asti téla. Jde na to cestou otuzovani, coz je jisté pro
zdravi téla pfinosné, ale Lockiiv nazor, kde tika: ,,radil bych také, abyste chlapci myl nohy
kazdy den ve studené vodé a aby m¢él boticky tenké, aby prosakovaly a propoustély vodu,
kdykoli se k ni chlapec dostane,*’” by asi moc rodi¢t nesdilelo. Nutno podotknout, Ze se tato
myslenka tyka vSech rocnich obdobi, tedy i zimy. Je tedy otazkou, zda by takovy pfistup

nebyl chapan v soucasnosti spiSe jako zanedbavani nebo dokonce tyrani ditcte.

Lockovo povolani 1ékate se déale projevuje v otazce pobytu na Cerstvém vzduchu. To
opét prispiva k tolik zddanému otuzovani téla, ale také je zdlraznéna dualezitost aktivnich her,
tedy pohyb déti, ¢imz je podporovéana odolnost vii¢i neptiznivym vliviim, ale také kreativnost
déti a je potlatovéna lenost. Locke vSak, i pfes tato pozitiva, spatfuje v tomto stanovisku
jedno uskali: ,,Hra na volném vzduchu ma jen jedno nebezpeci, které zndm: ze si chlapec,
kdyz se uhieje pobihanim, sedne nebo lehne na vihkou zem.*** Studena zem puisobi vice na
zpocené télo ditéte, které je tak nachylnéjsi k nastydnuti. Stejné tak piti studenych napoja je

pro Locka pii uhfati obdobn€ nebezpecné.

Vyjma jiz zminénych prosazovanych tenkych boti¢ek se v zalezitosti oblékani Locke
ostfe vyhrazuje vici tésnému obleceni. Striktné odmita Snérovacky a malé boty (v Japonsku),
které deformuji konstituci téla a v horSich pfipadech i1 ovliviiuji chod organli. Toto je vSak
zaleZitost minulosti a v soucasné dobé se tyka pouze nékolika oblasti, proto ji neni tfeba tolik
zdaraziovat. Dulezité je vSak podotknout, Ze za Lockovy doby byly myslenky tykajici se
ptiliSného nebo nevhodného oblékani v aristokratickych vrstvach opomijeny. Locke tak ve
své podstaté prichdzi s troufalou mySlenkou, kterou napada stavajici stav aristokratického
zpusobu zivota, totiz stavu, v kterém jsou déti spiSe oSacovadnim rozmazlovany a chranény

pied zimou, coZ zpisobuje vEétsi nachylnost k ptipadnému prochladnuti.

V nemalé c¢asti své koncepce télesné vychovy se ale Locke zabyva predevSim
spravnou stravou. Nejedna se vSak o jakousi vyvazenou stravu, ale spiSe o navod, jak ptivést
dit€ k tomu, aby nebylo vybiravé a aby se nevyhybalo tém vécem, které nejsou pro vyvoj téla
pfiznivé. Locke zdurazituje vyznam chleba. Ten je pro né&j zékladni stravou ditéte, a proto by

si na n¢j dit¢ mélo navykat od utlého détstvi. Jeho dilezitost tkvi v tom, ze by mél byt

37 Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 80.
* Tamtéz, s. 83.
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podavan ditéti vzdy, kdyz si fekne o jidlo. ,,Bude-li (chlapec) nékdy zadat o potravu mezi
jidly, nenavykejte jej na nic kromé suchého chleba. Je-li to spis§ z hladu nez ze zlozvyku, sni 1
chléb. A nebude-li hladovy, nehodi se, aby jedl.“* Locke tak chce predejit détské touze po
sladkém a slaném, tedy po Spatném navyku jist nezdravé véci z pouhé chuti, ale ne z hladu.
Mezi Spatné stravovaci navyky fadi i jedeni nékterych druhd ovoce, jako jsou melouny,
broskve nebo hrozny. Je to z divodu jejich ldkavé chuti, ale zaroven nezdravé $tavy - tedy
prilis sladké. Za vibec nejvétsi zlo, co se jidla tyce, povazuje Locke nadbytecné pozivani
masa a piti silnych alkoholickych napojii. Zfejmé tak reaguje na Casté situace v historii, kdy
pravé enormni pfisun masa a alkoholu vedl k nemocem téla. Ale dnes jiz vime, kdyz tedy
pomineme samoziejmost toho, ze by dité nemélo alkohol pit viibec, ze i maso je nezbytnou
soucasti jidelnicku, a to ztoho divodu, aby dit¢ dostavalo do téla dostatecné mnozstvi

bilkovin, které umoziuje spravny rust svaloviny.

Locke v této €asti vychovy kritizuje i pfiliSné kofenéni a slazeni a nadbytecné piti
napojii viibec. Co je ale diilezité pro nas, hovoii o navycich ditéte Gasné vstavat. Rika: ,,Je
velmi uzitecné navykat déti, aby brzy rano vstavaly,” a dopliuje: ,,maji-li se tedy déti budit
asné rano, vyzaduje to ovem, e musi jit brzy spat.“* Dit& by tedy mé&lo dosti spat, aby si
télo a mysl odpocala, ale spat v dobu, ve kterou je navykneme. A protoZe je tfeba, aby se dité
rano vénovalo studiu, musi dité vstat, co nejdiive a odpocaté. Nema se proto détem trpét Casté
ponocovani. Od utlého détstvi by tak podle Locka mél byt kladen diraz na to, aby dité
chodilo spat a bylo buzeno ve stejnou dobu. T¢lo si na tento rezim zvykne samo a pociti vecer

unavu a ¢asné€ rano se bude budit odpocaté.

Z posledni myslenky je tfeba vzit si pro dneSni dobu ponauceni. Dé&ti Casto sedi do
noci u pocitace a hraji na ném rizné hry, mysl tak zaméstnavaji dlouho do noci a budi se rano
do Skoly unavené a nemohou se soustfedit na novou latku. O vikendu ztratu dospavaji, a tak
vetsSinou prospi celé dopoledne. Sedava Cinnost, jak by Locke jisté nazval hrani her na
pocitaci, si také rozporuje s pozadavkem pobytu na Cerstvém vzduchu. Dit€ je dnes prevaznou
¢ast dne zavieno doma a nehraje si jiz se svymi kamarady venku. To vede ke ztuhlosti téla,
tedy bolestem zad, ¢i dokonce k jejich zdeformovani. Dit€ je také vice choulostivé, nebot” sedi
pouze v teple domova, a tak je vice nachylné k nemocem. A takto bychom mohli pokracovat
dale. Jednoznacné je, Ze by se takova Cinnost ditéte méla alesponi trochu omezit a vést dité

k riznym aktivitdm, pfi kterych by procvicilo své télo.

% Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 86.
% Tamtéz, s. 90.
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Lockova teorie télesné vychovy nese mnoho bodl, v kterych bychom dnes mohli
hledat inspiraci. Podstatny je z celého vykladu o télesné vychové urCité zdmér co nejvice
navyknout dit€ tomu, aby bylo odolné neptiznivym vliviim, a tak piedchazet zbytecnému
onemocnéni a naslednému nadbytecnému léceni 1€ky. Myslenka, ze by se t€lo mélo ve velké
Neustalé prosazovani 1€kt by totiz mohlo vést k tomu, ze si lidstvo zni¢i vSechny své

obranyschopné latky v téle a bude vice a vice zavislé na veéde.

Z hlediska tématu, o kterém se v dneSni dob&é hovoii mnohem vice, je podstatny
Lockuv diiraz na to, aby se déti co nejvice pohybovaly na Cerstvém vzduchu. Dité, které bude
od utlého véku navykano travit svilj volny Cas aktivné a co nejvice v souladu s tim, aby

procvicovalo své télo, bude taktéz méné nachylné k nemocem.

Nejdulezitéjsi je pro celou télesnou vychovu vsak poznatek, aby se s veSkerym
navykanim zacalo od nejranéjSiho véku ditéte, ¢imz docilime toho, ze to pro dité bude co

nejméné natlakové.

oM

Pti fddném dodrzovéani Lockovych rad v ramci télesné vychovy by tak mélo byt dité
co nejvice zdravé, a tudiz i pfipravené na, podle Locka nejpodstatnéjsi ¢ast vychovy, vychovu

mravni.

3.2.2 Mravni a ob¢anska vychova

Pod mravni vychovu Locke fadi vSe, co se dotyka tvarovani lidského ducha. Jedna se
tedy o utvareni mysleni ditéte, v§t€povani hodnot, ale také o formovani jeho osoby. Toto
vymezeni se vSak nijak netykd pfemény pfirozenych vloh ditéte a jeho povahy, které jsou
s ditétem natolik spjaty, Ze je Upln€ zménit nelze. Locke fika: ,,Bih vtiskl kazdé lidské dusi
jisté charakteristické vlastnosti, které je snad mozno trochu vylepsit, ale sotva zcela zménit a

prevratit.**!

Locke tedy pfipousti, ze se dité rodi jiz s néjakou povahou, a tak neni mozné
z napf. melancholického ditéte vytvofit optimistického ¢lovéka. Vrozeny charakter je proto
podle Locka jedinym prvkem u ditéte, ktery zménit nelze; ostatni je vSak jiz ikolem mravni

vychovy, v kter¢ je tieba na dité plisobit stejné jako v ramci vychovy télesné.

*I Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 111.
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V oblasti mravni vychovy jde Lockovi o to, jak se chovat a pisobit na dité v jeho
raném détstvi tak, aby z néj vyrostl mravné uslechtily ¢lovék. Nebot’ Spatnd vychova, tedy ta,
ktera nevede dité ke spravnému mravnimu jednani, ma za vysledek Spatného clovéka; a
jelikoz vSechny Spatné vlastnosti rostou s tim, jak roste dité, dosahuji nasledn¢ v dospélosti
svych moznych rozméri. Pokud je ale dit¢ vychovavano dusledné, pak je jejim vysledkem
uslechtily ¢lovek a ,,hlavni zéklad vsi uSlechtilosti a zdatnosti je v tom, Ze ¢lovék je schopen
odpirat si vlastni zadosti, Celit svym naklonnostem a délat jen to, co doporucuje rozum jako
nejlepsi, i kdyZ se chut’ kloni k né¢emu jinému“*?. Z toho plyne, Ze pro Locka je mravni
vychova nastrojem k ziskani takového ¢lovéka, ktery je schopen spravné uzivat rozumu, a tak
uvazovat vramci celého lidstvi mravné. Toto jednani je totiz podstatné pro utvoreni
spole€enstvi, kde kazdy neprosazuje jen vlastni zajmy, ale je schopen postupovat i v rdmci

obecného dobra. Locke tak propojuje mravni vychovu s vychovou ob¢anskou.

Obéanskou vychovu lze u Locka nalézt, jak v ramci jeho Uvah o vychové, kde hovofi
o vychové jako o prostiedku k zaglenéni do spole¢nosti®, tak v Eseji o lidském rozumu, kde
zdiraziiuje obecny souhlas mezi lidmi**, ve Dvou pojedndnich o viddeé, které p¥iblizime nize,
a v Dopisu o toleranci, kde zdlraznuje jiz zminéné oddéleni statu od cirkve, a tim 1 Skolstvi
od cirkve®. Nez se viak dostaneme k ob&anské vychové jako takové, je tieba piiblizit

Lockovu politickou teorii o spole¢enské smlouve.

Locke vychazi nejprve z pfirozeného stavu lidi, ktery li¢i ve Dvou pojedndnich o
vidde. V tomto stavu vladne kazdy sam sobé&, a tak dochazi k ¢etnym valkam a konfliktlm.
Locke o tomto stavu fika: ,,Je to stav dokonalé svobody fiditi sva jednani a nakladati se svym
majetkem a se svymi osobami, jak povazuji za vhodné, v mezich pfirozeného zdkona, aniz

74daji povoleni nebo zavidi na viili kohokoli jiného.“*

Lid¢é tak ptirozené tihnou ke vzniku
spoleCenstvi, a tim 1 k zamezeni téchto konfliktd a k udrzeni miru. Vznikd tak mezi nimi
obcCanska spole¢nost, jiz vladne obcanska vlada, o niz Locke fika: ,,ObcCanska vlada je
vhodnym prostfedkem proti nevyhoddm ptirozeného stavu, jez zajisté jsou nutné veliké, kde
lidé mohou byti soudci ve své vlastni véci, jelikoZ je snadno si predstaviti, Ze ten, kdo byl tak

nespravedlivy, ze €inil bezpravi svému bratru, sté¢zi bude tak spravedlivy, aby sebe sama za to

** Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 95.

® Tamtéz, s. 172.

* Locke, J. Esej o lidském rozumu. Praha: Svoboda, 1984, s. 43 - 66.

* Locke, J. Dopis o toleranci. Brno: Atlantis, 2000, s. 50 - 66.

46 Locke, J. Dvé pojednani o viade. Praha: Nakladatelstvi Ceskoslovenské akademie v&d, 1965, s. 140.
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odsoudil.“*” Obganska vlada tedy podle Locka vznik4 proto, aby mohla soudit nespravedlivé
¢iny, a zjednat tim ve spolecnosti fad. Obcanska spolecnost vSak neni poruSenim lidské
svobody, nebot’ ta je ddna tim, ze nepodléha jiné zdkonodarné moci nez té, kterd vznikla
dohodou mezi lidmi. Pravé dohoda mezi lidmi je pocatkem jedné spolecnosti, které jde o

obecné dobro, a proto kazdy jedinec upozadi své vlastni zajmy.

A zde se jiz mizeme vratit k otdzce obcanské vychovy. Pokud je tedy spolecnost
zalozena na vzajemné dohodé mezi lidmi a jde ji o obecné dobro, je tfeba, aby tito lidé byli
mravné vychovani. Jediné na zakladé vstépovani opravdovych mravnich hodnot jako je
ctnost, spravedlnost a dobro, je mozné zalozit takovou spolecnost, kterd bude jednat ctnostné
spravedlivé a v ramci vSeobecného dobra. Pokud neni vychové vénovan patfi¢ny prostor,
dochazi pak k uvoliiovani hodnot mezi lidmi, a spoleénost se tim ni¢i. Cim lepsi mravni

vychova, tim 1 lepsi obcanska spole¢nost.

Tomas Kasper a Dana Kasperova ve svych Déjindch pedagogiky poukazuji pravé na to
hledisko, Ze Locke byl onim myslitelem, jemuZ §lo o zajisténi stability a ob¢anského potadku.
Dbal na to, jak zajistit trvani demokraticky spravované zem¢ a na to, jak potlacit vlastni

zajmy pied zajmy spole¢nosti.*®

V propojeni obanské vychovy a Lockovych politickych mysSlenek se objevuje i
dialezity motiv, Ze ob¢anska vychova je nutnd pro pochopeni spolecenské smlouvy vibec.
Dité je tedy tfeba vést k vazbam ve spolecnosti a vychovavat je k tomu, Ze je dileZitym
¢lenem spolecnosti, nebot’ se jako jeji jedinec spolupodili na jejim fungovéani. Toto je ve
své podstaté 1 myslenka antickych filosofii. Sokratovi, Platonovi a Aristotelovi, jejichz
spolecnym rysem byl dlraz na etiku, Slo predev§im o vychovu dobrého obcana, tedy ¢loveka,
ktery vi, jak spravné mravné jednat, ale je zaroven spravnym obcanem, tedy ¢lankem obce,
ktery se spolupodili na jejim chodu.” Muzeme tedy fict, Ze se Locke k této myslence vraci,

ale skrze novy pfistup, kterym je novoveké chapani demokracie.

Pravé otazku vychovy demokratického obcana chépou Kasper s Kasperovou jako
velmi aktualni, a to z divodu jeji podstaty a prostfedkii v ramci evropské globalizujici se
spole¢nosti. Rikaji, Ze to byl John Locke, ,ktery se vyznamné spolupodilel na formovani

novoveékého pohledu na ob¢ana a obCanskou spolecnost, na ulohu zédkont, na délbu moci ¢i na

" Locke, J. Dvé pojedndni o viadé. Praha: Nakladatelstvi Ceskoslovenské akademie véd, 1965, s. 145.

* Kasper, T., Kasperova, D. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing, a.s., 2008, s. 41 - 44.

¥ Vacinové, T. Dé&jiny vzdélavdni od antiky po Komenského. Praha: Univerzita J. A. Komenského, 2009, s. 20 -
30.
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otazku ob&anskych prave™’. Otazka vychovy demokratického ob&ana, tak, jak ji pojimal pravé

Locke, je tedy stale velice zivou.

Vrat'me se ale zpét k mravni vychové jako takové. Hlavnim znakem Lockovy vychovy
je spravné puisobeni na dité¢ ve spravny c¢as. Nejovlivnitelnéjsi je pro Locka dité¢ v utlém veku,
a tak je tfeba byt v tomto obdobi ditéti spi§ panem, nez pritelem. Dit€ v raném véku totiz neni
schopno uzivat vlastniho rozumu, proto za n¢j musi myslet rodice. Ale s postupem casu,
jakmile bude dité zpusobilé¢ samo uvazovat, je tfeba byt ditéti spise ptitelem. ,,Strach a tcta by
vam mély umoznit ovladat jejich mysl na pocatku, ale laska a pratelstvi by ji mély udrzovat
v pozdgjsich letech.“’! Pro¢ je tomu ale tak? Pro¢ je spravné nalasovani ve vychové, kdy
mame byt ditéti panem a kdy pfitelem, tolik rozhodujici? Pfilisné panovani nad ditétem v jeho
pokrocilém véku totiz podle Locka vede k bazlivosti a neschopnosti se samo rozhodovat nebo
dokonce piemyslet. Dité by v tomto obdobi jiz mélo mit od svych rodicu vstépeny vSechny
zasady sluSného chovéni a spravného uvazovani, se kterym je jiz schopno disponovat, a tak
neni panovani tteba. Rodic¢e by méli ditéti ukazat, Ze jsou také jeho pfitelem a dat mu najevo,
ze si vazi jeho nazoru. Dité se tak nebude bat svym rodicim svéfovat a radit se s nimi
v pozdéjsim veku. Rodi¢ by proto podle Locka mél byt v tomto obdobi jakymsi zkusengjSim
ptitelem, ktery neptikazuje, ale radi. JelikozZ je jiz dit€ samo schopno uvaZovat o nejriiznéjsich
vécech, ptikaz, ktery bude v rozporu s jeho ptfesvédcéenim, nebude spise k ni¢emu, nez rada od

pritele, ktera by mohla byt jakymsi smé&fovanim.>

Schopnost poslouchat své rodi¢e a vazit si jich 1 ostatnich lidi roste v ditéti v raném
veéku. Rodi¢e by tak méli byt v tomto obdobi nejptisnéjsi a v§tépovat détem zaklady slusného
chovani, tak jak si ho sami pifedstavuji. ,,Povedeme-li déti ptisnou rukou uz od zacatku,*
vysvétluje Locke, ,,budou v dospélosti poddajné a klidn€ se podiidi, jako kdyby nepoznaly
nikdy nic jiného.“> Dit& se tak naudi, 7e je tieba dodrzovat ur¢ita pravidla v roding a to si
nasledné piendsi i do Zivota, kdy je v rdmci spolecnosti tieba vychazet s riznymi lidmi.
Vychova ucici poddajnosti méa tak velké uplatnéni pro cely Zivot. V utlém véku se této
poddajnosti dité uci tim, Ze nemulze vzdy ziskat to, co chce ono samo. Tak pokud dité zadoni

a doméha se placem pozornosti nebo napi. bonbond, je tfeba mu dat jasné€ najevo, ze musi

poslouchat své rodice, a tim jej naucit premahat své Zadosti. A ,,trpime-li jim plac¢, kdykoli

*0 Kasper, T., Kasperova, D. Déjiny pedagogiky. Praha: Grada Publishing, a.s., 2008, s. 41.
> Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 101.

” Tamtéz, s. 141 - 144,

33 Tamtéz, s. 101.
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jim né&co odepfeme, posilime jen jejich piani.«>* Proto ani domahéni se n&¢eho plaem nesmi
byt u ditéte péstovano. Locke tuto zalezitost vysvétluje na prikladu s Mésicem. ,,Kdyby se jim
(détem) nikdy netrpélo, aby dosahovaly svych piani netrpélivosti, kterou kvali tomu
projevuji, neplakaly by uZ ani pro jinou véc, jako neplai, Ze nemohou dostat Mésic.*>® Tak je
treba détem ukdzat, Ze jsou nekteré véci, které jednoduse ziskat nemohou. Locke vSak viibec
netikd, ze by se détem néco dovolit nemohlo, jednd se mu jen o potlaeni zadostivosti, ktera

vede k malichernosti a sobectvi, a tak je nutné témto vlastnostem piedchazet.

Locke se timto ndzorem uzce dotykd sporu mezi autoritativnim a liberalnim stylem
vychovavani, nebot’ do svého konceptu vychovy zacleniuje jak myslenku vlddy nad ditétem,
tak myslenku pratelstvi. Soucasné otazky, zda je pro dité piinosnéjsi autoritativni vychova,
kdy je vychovatel ditéti pAnem, nebo liberalni vychova, kdy je ditéti ponechan volny prostor,
jsou zde spojeny, a to v tom smyslu, ze fesi mozné negativni nasledky obou typit vychovy.
V ramci autoritativni vychovy jde pfedev§im o disledek, kdy z ditéte vyroste nerozhodny
¢lovék bez vlastniho ndzoru. V ramci liberalni vychovy se jedna zejména o takovy efekt,
v némz je jedinec sobecky a nejedna v ramci spole¢ného dobra. Oba podstatné negativni
dasledky lze s pomoci Lockovy koncepce vychovy odstranit. Pokud Lockovu vychovu
pfevedeme do soucasnych terminii, miZeme fici, Ze v Gtlém détstvi je dit€ vychovavano
autoritativnim stylem a v pozdé€jSim veku liberalnim stylem vychovy. Z toho tedy mizeme
vyvodit jejich propojeni, ale zejména odstranéni jejich negativ. AvSak podstatnym prvkem
vyplyvajicim ze vSech poznatkl je v Lockoveé koncepci zejména nazor, ze i kdyz lze dité
vychovou z velké €asti formovat, v Zadném piipadé se nejednd o vychovu despotickou ¢i
nasilnou, ale o vychovu s ohledem na charakterové vlastnosti a moznosti ditéte vitbec. CoZz
uzce souvisi s tématem, které¢ ve svém Clanku Vychova a problém determinace lidského
chovani ptedklada Josef Baumruck. Jedna se totiz o vypoiadani se s behaviorismem a
biologickou pfirozenosti clovéka. Baumruck z néj vyvozuje dusledek, Ze i pies to, Ze je pro
behaviorismus chovéni predevsim vysledkem vné&jsiho plisobeni v prubéhu ontogeneze, tedy
vysledkem vychovy, biologickou pfirozenost ¢lovéka popirat nelze.”® Je tak mozné usuzovat,
ze jeho postoj se s tim Lockovym nelisi. Oba vidi ve vychové diilezity motiv pro formovani

cloveka, ale zaroven se ohlizeji na jeho vrozené schopnosti.

> Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 152.

> Tamtéz, s. 99.

*% Baumruck, J. Vychova a problém determinace lidského chovdni. In: Demjanéuk, N. Demjanéukova, D Stark,
S. Vychova a tradice evropského mysleni. Dobra Voda u Pelhfimova: Vydavatelstvi a nakladatelstvi Ales Cengk,
2003, s. 45 - 48.
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Pro Locka je také v ramci mravni vychovy podstatné, aby si rodice uvédomovali, ze
dit¢ neni vybaveno témi schopnostmi, které¢ maji dosp¢li lidé, a proto na n€j nemohou klast
prili§ vysoké naroky. Toto hledisko zdiiraziiuje F. A. Brown: ,,Neobycejné modern¢ znéjici
Locktiv nazor, ze je kazdy jedinec obdafen specifickym ptirozenym charakterem, ktery by
mél slibny vychovatel odhalit, pokud bylo jeho usilim vyvolat ty nejlepsi vysledky.«>’ Coz je
v Lockové dobé myslenka velmi inovatorskd a pokrokova a je i dnes velmi zivym tématem.
Locke tak predlozil impuls k neustalé debaté ohledné toho, nakolik vychova ovliviiuje nase
charakterové vlastnosti. Brown toto v€asné rozpoznani charakteru ditéte chape jako nejvetsi
vyhodu, nebot’ umoziuje rodicim lepsi vhled pti rozhodovani o budoucim povoléani jejich

ditste.>®

Vratme se ale zpét k Lockoveé koncepci. Podle Locka nejprve, pokud od déti néco
vyzadujeme nebo jim néco vysvétlujeme, meli bychom na né mluvit feci, ktera je ptibuzna té
jejich. ,,.Dlouhé vyklady a filosofickd zdivodiiovani déti pfinejmensim zarazi a matou, ale
nepouci je. (...) Musi se pouzit takovych ditvoda, které jsou ptistupné jejich véku a chépani, a
musime je vyjadiit struéné a prostymi slovy.“> Z toho tedy plyne, Ze piikazy a ustanoveni
plné vyrazi, s kterymi se jest¢ déti nesetkaly, nebudou mit sva uplatnéni, protoze jim déti
nebudou rozumét. Déle se podle Locka dité nejlépe uci a vychova pozorovanim a pomoci hry,
proto by mél byt kazdy pozadavek ditéti fadné predveden a ptedloZzen v takové formé, aby
dit¢ bavilo. ,,Spravny zpiisob, jak déti ucit, je vzbudit v nich lasku a zalibu k tomu, co
chceme, aby se nautily, a co ma vyvolat jejich pili a snahu.“®’ Pozadavek tedy nema byt
zadan jako ukol, ktery se musi splnit, ale jako néco, v ¢em je mozZné spatfit zalibeni. I zde
Locke projevuje empatickou stranku své koncepce, a to predevSim ve snaze pfiblizit se co
nejvice détem, jejich uvazovani, ale predevsim jejich sklonu k hrani si. Skrze takovy ptistup -

uvédomeni si jejich moznosti a zajmu - je tfeba zvolit odpovidajici postoj ve vychove.

Diilezitym tématem v oblasti Lockovy mravni vychovy je podle F. A. Browna také
otazka trestli a odmén. Lockiv odklon od klasickych fyzickych trestii povazuje dokonce za

pokrokovy.®" Locke upozoriiuje nejprve na to, e pokud od ditéte n&co pozadujeme a ono

°7 7 anglického originalu: ,,An unusually modern sounding notion of Locke’s was that every individual had been
blessed with a particular natural temper which the hopeful educator should discover if his efforts were to produce
their happiest results.” In: Brown, F. A. On Education: John Locke, Christian Wolff, and the Moral Weeklies.
Berkeley and Los Angeles: University of California Press, 1952, s. 157.

¥ Tamtéz, s. 158.

* Locke, J. O vychové. Praha: Stitni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 128.

“ Tamtéz, s. 122.

' Brown, F. A. On Education: John Locke, Christian Wolff, and the Moral Weeklies. Berkeley and Los Angeles:
University of California Press, 1952, s. 155.
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necini tak, jak si sami pfedstavujeme, méli bychom zvazit, zda viibec mize v ramci svych
schopnosti nasemu pozadavku vyhovét. Pokud se ditéti nedafi, je tieba jej spiSe povzbuzovat
k opakovani tikonu do té doby, nez sviij ukol splni, a ne je shazovat a budit v ném tak dojem,
ze je neSikovné. Na dité se nesmi tedy nijak tlacit. Jak fika F. A. Brown: ,,Tak jako s mysli,

& «62

tak 1 s télem: musi byt dovoleno rozvijet jejich specifické moznosti ptirozené.“>” Proto je

nejpodstatnéjsi, aby k vychové nedochazelo natlakem.

Biti jako trest totiz Locke nepovazuje za nijak prospésné. ,.Biti vytvaii u ditéte
ptirozen& odpor k tomu, v &em maé u n&j vychovatel p&stovat zalibu.“®> Nebot’ pokud si dité
néjakou ¢innost spoji s bitim, 1 kdyz ji mélo sebevice rado, zaujme k ni odpor. Locke hovoti o
biti jako o prostiedku, ktery vzbuzuje otrockou kazen, dit€¢ ma tak pouze strach a nijak se
nenauci, jak spravné jednat. Biti je ovSem tfeba uplatnit tam, kde selhavaji domluvy ditéti a
kde ma dité ptedstavu, Ze si mlize ke svym rodicim dovolit vSe. V takovém ptipad€ chape
Locke fyzicky trest jako utvrzeni autority. K Zddnému ucinku ale podle Locka nevede ani
roz¢ilené¢ karani, které je pouze jakymsi vybuchem emoci, ale ditéti nepodd rozumné
vysvétleni, Zze ud€lalo néco $patné. Proto je pro n¢j adekvatnim trestem vyvolani v ditéti
pocitu hanby. ,,Nebot’ radim rodi¢tiim a vychovatelim,* vysvétluje Locke, ,,aby méli vzdy na

paméti, Ze s détmi se ma zachazet jako s rozumnymi bytostmi.“**

Je tedy dilezité, aby déti
chépaly, Ze je néco v nepotadku, a tak Gi¢innéjSim elementem ve vychoveé bude udiv nad tim,
ze dit€ viibec mohlo néco Spatného provést. A v opacném piipade, pokud déti jednaji spravngé,
je tteba jim dat najevo patficné uznani. ,,Pohladi-li je otec a pochvali, kdyz dobfte jednaji, a
zatvafi-li se na né chladné a odmitavé, kdyZ jednaly Spatné, a kdyZ to doprovazi také podobné
jednani matky a viech ostatnich kolem, stanou se v kratké dobé citlivé k témto rozdiltim.“®
Dité¢ tak brzy zafne vnimat rozdil mezi spravnym a Spatnym jednanim a bude se chtit
vyvarovat pocitu zahanbeni. Locke také upozornuje na to, ze by dit¢ v zddném piipadé
nem¢lo byt karano na vefejnosti, ¢imZ by bylo docileno akorat jeho poniZeni, proto by k tomu
melo dochazet pouze v soukromi. Naopak uznani bude mit podle Locka vétsiho ucinku,
uskutecni-li se pted ostatnimi. Tim si v sob¢ dité zacne budovat touhu po dobrém jménu a

bude mu zalezet na tom, aby jednalo spravné. V ramci trestdni jako takového je tieba

poznamenat, Ze by méla byt zietelna jeho mira. ,,Proto bychom méli s trestanim pfestat, kdyz

%2 Brown, F. A. On Education: John Locke, Christian Wolff, and the Moral Weeklies. Berkeley and Los Angeles:
University of California Press, 1952, s. 159.

% Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 103.

% Tamtéz, s. 106.

65 Tamtéz, s. 107.
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zjistime, Ze zasahlo mysl ditéte a Ze se dité polepsilo,*

fika Locke. Dulezité je vSak mit na
védomi, ze nemuzeme trestat dit€ za néco, co sami délame. ,,Potrestate-li ho za né€co, co sami
de¢late, nebude piesvédcen, ze trest vyplyva z vasi lasky snazici se odstranit jeho chyby, ale
bude mit sklon vykladat si to jako naladovost a tvrdohlavou panovacnost otce, ktery mu chce
bezdtivodng odpirat volnost a pot&ieni, jichz sam uziva.“®” Rodige by si tedy méli dat pozor,

aby nevedli dit¢ k nevhodnému chovani svym Spatnym piikladem.

V celé této sféte trestll a uznani mizeme spatfit Locklv jiz zminény diraz na vrozené
schopnosti ditéte, tedy na jeho charakter, ktery nemtizeme vychovou zménit. Rodic¢e by si
tohoto charakteru méli co nejvice vS§imat proto, aby porozuméli pfistupu ditéte k riznym
situacim. LockGv duiraz na to, aby nedochazelo ke zbytenym fyzickym trestim a
zesméSnovani ditéte pied ostatnimi, je také dilezitym prvkem, ktery upozorfiuje na
zranitelnost a citlivost ditéte. Lockova teorie vychovy je tedy velmi duslednd, ale zaroveii
také empaticka. Jeho ptiklon k odmitnuti fyzickych tresti se dotyka kazdé doby, nebot’ i dnes
dochazi ke sporim ohledné tohoto tématu. Zastanci kritizuji jejich vymizeni ze Skol i
domaciho prostiedi a vidi je ve vychove jako prospésné. Odpirci je vSak chapou jako pocatek
domaéciho nasili a usiluji o jejich odstranéni. Locka bychom mohli zatadit spiSe mezi odpirce
fyzickych tresti, ale neni to jednoznaéné. Sice podle négj, jak jiZz bylo feceno, vzbuzuji
otrockou kazen, ale dilezité je zminit, Ze se v jeho pfipadé nejednd a né&jaké piilisné nasili,
spise fyzické tresty nepovazuje za prospésné. Biti ale Locke zcela nezavrhuje. Je jej potieba
tam, kde selhavd domluva. A pravé tento motiv nas odkazuje opét k autoritativni a liberalni

vychové, kde se Locke nachazi, stejné€ jako v minulém piipad¢, nékde uprostied.

Dtlezitou vlastnosti u déti je podle Locka jejich zvidavost. Ta by se podle né¢j neméla
potlacovat, nebot’ neni ni¢im jinym neZ touhou po védéni. Je tedy nejsnazsi cestou, jak déti
nécemu naucit, a 1 proto by se méla udrzovat €ila. Jak toho docilit, Locke li¢i v néasledujicich
pouckach. Prvni je: ,,Neodmitat zadny dotaz, ktery dité polozi, a netrpét, aby se mu nékdo
smal, ale odpovidat na vSechny otazky a vysvétlovat véci, které touzi poznat tak, aby je

“6% Jedna se tedy o trp&livost s dotazy ditéte, i

pochopilo v souladu s moznostmi jeho veku.
kdyz se nam zdaji nepodstatné a smésné, a o vysvétlovani koncipované tak, aby bylo pro dité
zcela srozumitelné, tedy jednoduché a oproSténé od téch vyrazl, které jsou nad urovni

chdpani ditéte. Druhd Lockova poucka vramci podporovani détské zvidavosti zni:

% Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 153.
67 Tamtéz, s. 121.
* Tamtéz, s. 160.
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,»K zodpovézeni otazek a k pfiméfenému poucovani by se mely pridat jest¢ nékteré zvlastni
zpuisoby pochvaly.“® Déti tak podle Locka brzy pochopi, Ze je spravné usilovat o v&déni a
budou chépat tazani a odpovédi jako hru. A pravé takovy pfistup se brzy odrazi v jejich
studiu. Tteti Lockova poucka se tyka odpovédi: ,,Jako se nemaji piezirat dotazy déti, tak je
tieba dbat, aby nikdy nedostavaly klamné a vyhybavé odpovedi.«”® Proto je dillezité vénovat
se soustiedéné jejich tazani a odpovidat pravdivé i na dotazy, které nam nejsou piilis
piijemné. Déti tak uvidi ve svych rodicich skutecného pfitele, na kterého se mohou
spolehnout a ne nékoho, kdo je chce oklamat. Posledni pouckou chce Locke podnitit
zvidavost jako takovou: ,,Nebude nemistné podnitit zvidavost déti tim, Ze jim obcas
predlozime neznamé a nové véci, abychom jim dali pfilezitost se o nich dovédét a piriméli je

13

k dotazam.“”" Zde se jiz jedna o promyslené utvateni déti tim smérem, kam si piedstavujeme,
ze by se jejich mysl méla ubirat. Locke jiz diive upozoriioval na to, Ze se déti nejsndze uci
pozorovanim a praxi, proto pokud jim budeme ptedkladat ty véci, o kterych si budeme

myslet, ze by je mély znat, 1épe se vtisknou do jejich mysli.

Cely koncept tdzani u Locka ma proto podstatny vyznam. Z dané¢ho hlediska, tak, jak
jej Locke chépe, prispiva jednoznacné k rozvoji détské bystrosti a potlacuje lenost mysli.
Pokud se touto cestou postupuje od rané¢ho détstvi, dité si na trénovani mysli zvykne natolik,
ze pro n¢j bude uceni jednodussi. Je tedy tieba byt ditéti, jiZ od doby, kdy zacne samo
uvazovat a ptat se, jakymsi privodcem svétem, ale takovym, ktery mu pomaha se v ném

vyznat a ne jej uvadét do zbyte¢nych klam.

Locke se také nemalym dilem vénuje vystupovani déti a tomu, jak bychom je méli
vést k co nejlepSimu projevu. Jako nalezity prostfedek, skrze ktery k tomu dospéjeme,
povazuje tanec: ,,Détem neposkytne nic tolik sebediivéry a pekného chovani a nepozvedne

, v e s v 7 oy ’ - ~r : 2
troven jejich spoledenského vystupovani na Groven starsich jako tanec.*’

Locke povazuje
tanec za nastroj, ktery pomuze v ditéti udrzet zaklady dobré povahy a laskavosti, ale pouze za
ptedpokladu, Ze jej bude vést ucitel takovych charakterovych vlastnosti, nebot’ déti jednaji
vétSinou podle prikladu, a to ve vS§em, nemusi se jednat zrovna o tanec. Pravé ptiklad je ve
vychové jednou z nejpodstatnéjSich zalezitosti. Déti mizeme totiz sice ucit mnoZstvi

teoretickych poznatki, ale pokud nebudou mit fadny piiklad - konkrétni praktické uziti,

nebudou teorii nikdy nasledovat.

% Locke, J. O vychové. Praha: Stitni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 160.
" Tamtéz, s. 161.

' Tamtéz, s. 161 - 162.

2 Tamtéz, s. 114.
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Otazce spojeni praxe s moznym mravnim vyvojem jedince se zabyva i Jan Payne.
Konkrétné ve svém clanku Otdzka moznosti mravni vychovy. Zde upozornuje na dalezitost
praxe vramci etické vychovy, kdy fika: ,Je to koneckoncl praxe sama, jez vyzaduje,
abychom etice vénovali své usili a abychom se ptali, zda a kterymi cestami lze k ni druhé
vést.“” Praxe je tedy dileZitou soucasti mravni vychovy a je jen na rodi¢ich, jakymi piiklady
budou vést své déti. Na to poukazuje i jiz zminény F. A. Brown, kdyz klade diiraz na praxi
jako takovou. Konkrétné fika: ,,Locke citil, ze by méla byt ctnost uCena spise prakticky nez

647

pravidly“™ a zduraziuje v této problematice roli rodi¢i a vychovatelt, ktefi jsou témi, kdo

ovlivituji svym chovanim dite.

V Lockové vychovné koncepci se ale objevuji i vlastnosti, s kterymi je tieba u déti
bojovat. Jsou jimi strach, krutost nebo lez. I kdyz strach Locke povazuje spiSe za uzitecny,
tedy pokud je dobie ovladan. Stejné tak pfiliSnd nebojacnost neni naleZitou vlastnosti. ,,Slepa
odvaha a nev§imavost vii¢i nebezpeci je pravé tak malo rozumnd jako druhy extrém, lekani se
sebemensiho zla.“”> Strach je podle Locka uzite€ny, nebot’ drzi nasi bdélost v pozoru pied
nebezpedim, ale pfiliSny nedostatek odvahy clovéku spise Skodi. Dité by proto v raném
détstvi nemelo byt lekéno a déSeno, radéji bychom je méli postupné navykat tomu, z ¢eho ma
strach, a to opravdu citlivym pfistupem. Sklon déti ke krutosti ve smyslu ublizovani menSim
zviratkiim se objevuje velmi Casto, ale pokud neni z déti odstranén, zpiisobuje nevelké
pochopeni a témét Zadny soucit k bytostem vlastniho druhu. Proto Locke v této véci radi, aby

byl v détech spiSe vzbuzen ndvyk k dobrému chovani k nize postavenym.

Tento Locktiv diraz na soucit k bytostem vlastniho druhu je dilezitym momentem
jeho koncepce, a to zejména pro jeho dobu. Dobu, kdy dochazelo k absolutistické vlade, ktera
se neohliZela na potfeby poddanych. MiiZe se tedy jednat o jakysi apel na sou€asny stav statu,
v kterém dochézi pouze k prosazovani potieb panovnika, nikoli ob¢anti. Celé hledisko Ize ale
vylozit 1 na pfipadu chovani se aristokracie k nize postavenym, ¢imz mohl chtit Locke
zastavit jejich povySovani se nad chudinou. NeSlo by vsak toto hledisko pfevést i na
soucasnost? Na dobu, kdy se vrchni pfedstavitelé stati zabyvaji jen zaleZitostmi, které budou

nejvyhodnéjsi pro né samotné, ale hlas lidu neslysi?

7 Payne, J. Otdzka moznosti mravni vychovy. In: Reflexe 19/1998. Praha: Oikoymenh, 1998, s. 3 - 2.

7 Z anglického originalu: ,,Locke felt that virtue should be taught more by practice than rules.“ In: Brown, F. A.
On Education: John Locke, Christian Wolff, and the Moral Weeklies. Berkeley and Los Angeles: University of
California Press, 1952, s. 155.

™ Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 154.
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Kdyz se ale vratime zpét k Spatnym vlastnostem v rdmci Lockovy mravni vychovy,
tak za viibec nejhor§i moznou Spatnou vlastnost povazuje Locke lez, nebot’ ji chape jako
puvodce n¢kolika dalSich Spatnych ryst, a tak by k ni m¢li i rodiCe pfistupovat, a to oteviené
pied détmi. ,,Prolhanost se povazuje za nejvétsi hanbu, jez snizuje ¢lovéka na nejnizsi stupen
podlosti,* fika Locke ,,a zafazuje jej k nejopovrzenihodnéjsi ¢asti lidstva a mezi nejnicemné;si
darebaky.“’® Proto by se o ni mélo hovofit s opovrzenim. Locke se v této tématice vraci
v kterém se pred ditétem pozastavi nad tim, ze vibec mohlo lhat. Jedna se o ucelny pocit
zahanbeni a pocit chladu k ditéti, dokud u né&j tento nadvyk neopadne. Pokud i nadale

pretrvava, pak Locke pfipousti, Ze je nutné piejit k fyzickému trestu.

Dulezitou vlastnosti, ktera by se méla podle Locke v détech vzbuzovat, je
zodpovédnost. T¢é miizeme déti naucit skrze hracky, které vlastni, ale téch by nemélo byt
nikdy pfiliS. MnoZstvi hracek totiz v détech vzbuzuje spiSe lehkovéaznost, bezstarostnost a
marnotratnost, ,,dit¢ vede k touze po zmén¢ a nadbytku, neustale bazi jesté¢ po nécem dalSim,
ackoli nevi po &em, a nikdy neni spokojeno s tim, co ma“’’. Locke jako lepsi feSeni vidi
moznost vlastni tvorby, nebot’ pokud si dité vyrobi hracku samo, ma k ni bliz§i vztah a vice si
ji vazi. Vztah k hrackdm si pak dit€ pfendsi i na ostatni véci a vybuduje si tim pocit

zodpovédnosti.

Oba piipady lze znovu pfenést na spolecnost. Pokud se, podle Locka nejhorsi Spatna
vlastnost, leZ objevuje 1 u nasich zadkonodarct, jak mohou citit obané ve statu oporu? A co
haie? Pokud se nad svou 1zi tito piedstavitelé nehanbi, jak mohou byt ti nize postaveni

mravné uslechtili, kdyz maji Spatny ptiklad?

Piejdéme ale k mnohem §ir§imu tématu, kterému se Locke ve svych Uvahdch o
vychove vénuje. Jedna se o otazku domadci vychovy a s tim spjatou otazku domaciho ucitele.
Locke vede polemiku nad jejich vyhodami a nevyhodami. Vzdélani ve skole vidi jako
prospésné, nebot’ kolektiv spoluzakti vzbuzuje v ditéti touhu po soutézeni, zaroven zde ale
hrozi to, Ze se od nich miize naucit hrubosti a Spatnému chovéni. Proto Locke voli cestu
domaciho vyucovani v raném véku ditéte, kdy je mu vstépovana ctnost a uslechtilost, coz je

N4

svodiim z okoli. ,,Mlady ¢lovék by mél byt, nez opusti zastitu otcovského domu a ochranu

76 Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, 167.
7 Tamtéz, s. 165 - 166.
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vychovatele, vyzbrojen odhodlanosti a obeznamen s lidmi, aby si uchoval ctnosti a nebyl
sveden na zhoubnou cestu nebo k osudné propasti diive, nez je dost silny, aby odolal
kazdému pokuseni.“’® Je tedy podle ngj tieba, aby dit& nejprve ziskalo ur¢ité hodnoty a aZ

nasledné poté mohlo vstoupit do nejen Skolniho, ale 1 spolecenského Zivota.

K tématu vstépovani vSech hodnot se vyjadiuje i pedagogicko-psychologicky myslitel
Oldiich Calek ve svém ¢&lanku Domov a vychova. Zastava v ném odlidny nazor, nebot’ se
domnivéa, Ze hodnoty vyucovat nelze. Piimo tika: ,,Hodnoty a jejich preference nelze G€inné
vyudovat; ty se utime piimo Zivotem mezi lidmi a s tim, &eho se tykaji.“”’ Popira tak
Lockovu tezi o domacim uceni hodnot a nasledném uziti ve spolecnosti. Ale na to bychom
mohli namitat, ze domov jistym spolecenstvim také je a dit¢ se zde muze uclit ptikladem.
Calek k tomu viak dodava: ,,Dité neziidka mize upfimné zastavat ur¢ité hodnoty pravé jen
proto, Ze je prozatim zaStiténé existenci dospélych a nemusi se vétSinou globalné

80
rozhodovat.*

Vyznava tedy spiSe pasivni roli ditéte. Je tomu ale opravdu tak, ze se dité
nemusi rozhodovat? I v domacich prostiedi lze pfeci navodit situaci, kdy se dité témto
hodnotdm v rdmci rozhodovani uci, a to je hra. Pokud, jak tikd Locke, rodice i vychovatel

vedou dit¢é spravnymi ptiklady, je mozné je mravnim hodnotam naucit.

Locke v oblasti domaci vychovy otevira 1 otdzku finan¢ni. Podle néj, pro ty, kdo si
mohou dovolit domaciho ucitele, je nejvhodnéjsi jej mit. K tomu Locke podotyka, Ze na
vychové déti by se nemélo nikdy Setfit. To je mozné u hracek, ale vychova je pfipravou a

uvedenim jedince do zivota. Vydajli na ni by se proto nemélo litovat.

Ucitel by mél byt podle Locka vybran takovy, ktery dité spofadané povede, tedy ucitel
fadné vychovany, protoZe opét tolik zmifovany Spatny piiklad bude dit€¢ sméfovat touze
cestou. Pfistup k doméacimu uciteli a jeho vlastnosti jsou pro Locka prvnim dilezitym
momentem k tomu, aby si jej dité vazilo. A tak uctivost k uciteli je tfeba pfenést z rodict i na
dit¢ samotné. Konkrétné¢ Locke tika: ,,Abyste vSak pozvedl véaznost ucitele u svéfeného
chlapce, musite mu nejen zamlcet, Ze jej ucitel nema pravo télesn¢ trestat, ale jednat
s ucitelem také sdm s velkou tictou a pfimét k tomu 1 svou rodinu, nebot’ nemtiZzete ocekavat,

ze si vas syn bude vazit nékoho, s kym vidi, Ze nejednate dost uctivé vy, jeho matka nebo

™ Locke, J. O vychové. Praha: Stitni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 118.

7 Calek, O. Domov a vychova. In: Filosoficky casopis 5 rocnik 42/1994. Praha: Filosoficky tstav Akademie véd
CR, 1994, s. 849.

* Tamtéz, s. 849.
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ostatni.“”" Pokud se tedy bude cela rodina chovat k uciteli uctive, dité uvidi, Ze je tieba si

takového cloveka také vazit a podle ptikladu bude nasledovat své rodice.

Kromé¢ dobrych vlastnosti zpisobenych fadnou vychovou je podle Locka tieba, aby
znal ucitel dobfe svét. ,,M¢l by ukazovat zékovi obyceje, nalady, posetilosti, klamy a chyby
doby, do které se narodil (...) seznamovat (jej) se skuteCnym stavem svéta a naucit ho
nepokladat jisté lidi za leps$i nebo horsi, moudfejsi nebo posetilejsi, nez skute¢ng jsou.“*
Jednoduse pfipravit jej na vstup do spoleCnosti tim zpisobem, aby znal souvislosti

nejruznéjsich narodt a umél se v nich vyznat stejn¢ dobte jako ve své kultuie.

Nutit dité k uceni realii a véd neni podle Locka tieba. V ditéti by se m¢l radéji vzbudit
zdjem a naslednym pozorovanim, kterd oblast je mu nejblizsi, jej ucit novym vécem. Domaci
vychova tedy neni pro Locka nésilnym vstépovanim znalosti, ale spiSe utvafeni jedince cestou
uslechtilych mravi, nebot jak fika Locke: ,,Jako prvni a nejpotiebné&jsi vlastnost, kterou ma
¢lovek mit, aby byl druhymi ctén a obliben a aby byl pfijemny a snesitelny také sob¢, uvadim

uslechtilost.“®?

Zde se ale odrazi Lockova vira v Boha, nebot’ usSlechtilosti je mozné ucit
pouze za piedpokladu, Ze je ditéti vStipen spravny pojem Boha. V jeho pfipad€ se jednd o
pojem ,nezavislé nejvyssi bytosti, piivodce a stvofitele vSech véci, od n¢hoz ptfijimame
viechno dobré, ktery nas miluje a vie nam poskytuje®®. Na zakladé této bozi lasky je podle
Locka tfeba vzbudit také lasku k Pivodci a aZ nasledné tuto lasku prenést i na druhé osoby,
tim Ze k nim bude dobrotivy, vzbudi v sobé zaklady Cestného ¢loveka, ktery nemiluje sebe

vice nez ostatni.

V zé&véru uvah o mravni vychové Locke poukazuje na jeden druh $patného chovani,
kterym je nezdvoftilost. Ta podle n¢j prameni z neotesanosti, pohrdani, pomlouvacnosti a
svarlivosti. Pokud dit¢ nedba citli druhych nebo k nim mé nedostatek ticty nebo pokud je
dokonce hadavé, je mozné, Ze se stane nezdvotilym clovékem. Jedinym Iékem na tuto neduhu
je podle Locka uceni opakem a cvikem. Dosahneme toho, Ze si dité 1épe povede pfi jednani
s lidmi. ,,Kdo si umi ziskdvat lidi, s nimiz jednd, aniz by se snizoval k nizkému a
podlézavému pochlebovani, fikd Locke, ,,nalezl pravy zplsob jak Zit mezi nimi a byt vSude

vitan a vazen.“® Uméni vychazet s druhymi je kliGem k usp&chu a za¢lenéni do spole¢nosti.

¥ Locke, J. O vychové. Praha: Stitni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 130.
* Tamtéz, s. 135.
* Tamtéz, s. 168.
% Tamtéz, s. 168.
8 Tamtéz, s. 174.
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vychovy, byly by to urcité nasledujici poznatky:

Mravni vychova je jistym utvarenim mysli ditéte, a to tak, aby z n¢ho vyrostl mravné
uslechtily ¢lovek. Pasobenim na détskou mysl vSak podle Locka neni mozné zménit jeho
piirozené vlohy a charakterové vlastnosti. Pravé proto by meél byt rodi¢ nebo vychovatel
natolik vnimavy, aby je rozpoznal a podle nich uzptisobil vychovu ditéte. Locke zdlraziuje,
ze by se na dité mélo vychovné ptsobit uz od nejutlejsiho détstvi. Rodice by méli byt v tomto
obdobi spiSe autoritativni a s pfibyvajicim vékem ditéte tuto autoritu podle potieby snizovat, a
to v zavislosti na poslusnosti ditéte. V pokrocilejsSim véku ditéte je pak tfeba, aby byli rodice

ditéti spise ptitelem, nebot’ v nich musi vzbuzovat divéru.

Mravni vychova také podle Locka uci spravné pouzivat rozum, a tak umozni ditéti
1épe porozumét spoleCnosti. S tim souvisi vychova obcanskd, ktera pusobi na dité¢ tim
zpusobem, ze jej pripravuje ne budouci roli jedince jakozto ob¢ana, ktery se svym jednanim
spolupodili na chodu spole¢nosti. Protoze je pro Locka spolecnost zaloZena na spolecenské
smlouvé, ktera se opird o vzajemnou dohodu mezi lidmi, je tfeba, aby méla mravni vychova
takovy ucinek, Ze tato dohoda mezi lidmi bude spocivat na nejvice uslechtilych mravnich
hodnotach. Tento prvek obfanské vychovy v ramci demokratické spolecnosti byl ptedstaven

jako aktudlni, ale zaroven nad¢asovy.

V oblasti mravni vychovy je podstatnym prvkem myslenka, Ze by rodice méli byt
ohleduplni vii¢i schopnostem ditéte, které nejsou vzdy podle jejich pfedstav. Také by méli
k ditéti pfistupovat takovym stylem, aby jim dit€ porozumélo, tedy pouZivat takovy jazyk,
ktery neni ditéti cizi. Fyzickych trestli by se podle Locka nemélo pouzivat piespfilis, a to
z toho divodu, ze dité Casto nechape néas pozadavek. Locke také predklada nutnost odstranéni
nékterych Spatnych vlastnosti jako je lez, krutost a nezdvofilost, ale k jejich vymizeni

nepouziva biti, nybrz pocit zahanbeni.

V ditéti by se méla podle Locka vzbuzovat zvidavost, kterd podniti touhu po dalSich
znalostech, a dit¢ se pak bude snaze ucit. Zodpovédnost by méla byt v ditéti vyvolavéana skrze
jeho vztah k hrackam. Téch nema byt podle Locka pftili§, aby dité¢ naopak nepocitovalo touhu

po stale dalSich a doslo tak k vlastnosti marnotratnosti.
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Je tfeba jednoznaéné zminit domaci vychovu, kterd je mnohem §ir§im tématem, jemuz
se vramci mravni vychovy Locke vénuje. Jelikoz chape Skolni prostiedi spiSe jako
podnécujici Spatné chovani v ditéti, je podle néj tfeba zacit s vychovou doma. Proto je tieba
spravné vychovaného ucitele, ktery pujde ditéti fadnym prikladem. Dit¢ by mélo byt
v domacim prostiedi nejprve uc¢eno mravnim hodnotam, které, az ptijde do spolecnosti, at’ uz

je to skola nebo jednoduse spole¢nost, zabrani tomu, aby bylo zkazeno.

Poslednim vyznamnym prvkem Lockovy mravni vychovy je uréit¢ dlraz na priklady a
praxi. Locke povazuje za podstatné, aby se lidé, ktefi se kolem ditéte pohybuji, chovali tak,
jak cht&ji, aby vystupoval vychovavany jedinec. Nebot déti rddy napodobuji chovéni

dospélych, a tak je vedeni prikladem tim nejjednodussim zpiisobem, jak naucit dité, cemu

chceme.

Lockova mravni vychova v souvislosti s vychovou obcanskou je jisté¢ nejpodstatnéjsi
¢asti z celé jeho vychovné koncepce, a proto ji bylo vénovano tolik prostoru. Jeho otazka
tykajici se vrozenych schopnosti ditéte, je ziva 1 dnes, stejn¢ tak 1 otdzka fyzickych tresti.
Propojenim politické a vychovné teorie Locke dokazuje, Ze je myslitelem vyznacnym, ke

kterému je tfeba se vracet.

Nyni ale jiZ pfejdéme k rozumové vychové a k vyucovani jako takovému.

3.2.3 Rozumova vychova a vyuéovani

Jak jiz bylo fecCeno, v kapitole tykajici se rozdéleni druhli vychovy tak, jak je chape
Locke, rozumova vychova ¢ili vyucovani je pro Locka v poradi dileZitosti aZ za vychovou
télesnou a mravni. V uvodu rozumové vychovy tedy pfipomind svlij nazor, ze je pro néj
mravni vychova podstatnéjs$i nez vzdélani. ,,Myslim, ze byste povazovali za velkého posetilce
toho, kdo by si nevazil uslechtilého a moudrého ¢lovéka mnohem vice nez velkého ucence,*
tika Locke a dodava, ze ,,védomosti jsou potiebné, ale az na druhém misté, jen jako podfizené

13

vazngjsim kvalitam* *. Uméni vystupovat ve spole¢nosti a vitipené mravni hodnoty museji

tedy rozumovou vychovu pievySovat.

% Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 178.
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Locke postupuje v rdmci rozumové vychovy velmi systematicky. Dité by podle néj
mélo byt vedeno krok po kroku tak, jak mu dovoluji jeho schopnosti. Fakt, ze byl sam

ucitelem, se do jeho koncepce odrazi. Zkusenost v oblasti vzdélavani je v ni velmi znat.

Pro Locka je nejptihodnéjsi zacinat s u¢enim ditéte Cist, pokud umi jiz samo mluvit.
Meélo by byt ale uceno hrou. Tak pro n¢j bude uceni mnohem zabavnéj$i a nebude jej
povazovat za néjakou nutnost. Podle Locka by se mélo pfistoupit nejprve ke ctyfem
pismeniim a mnozstvi zvySovat podle ucenlivosti ditéte. Pokud se takto nauci celé abeced¢ a
¢ist, m¢lo by dostat knihu, ale nijak té¢Zkou. Za nejvhodnéjsi povazuje Locke Ezopovy bajky.
Dale doporucuje, v ¢emz opét vklada svou viru do vychovy, nékteré pasaze z Bible, které by

mohly dit& ponauéit a pomoci mu v mravni vychové.®’

Pokud jiz dit€ umi obstojné ¢ist, je podle Locka tfeba zacit se psanim, a to tak, Ze by
mélo byt nejprve vedeno k tomu, aby spravné drzelo pero. Jeding tim zpisobem dosahneme
toho, Ze se ditéti bude dafit v psani. Dal§im krokem by mélo byt cilené obtahovani pismen a

. . < o . 88
az nasledné psani jako takové.

Jako dalsi podstatny bod ve vzdélani povazuje Locke vyuku jazykl. Zacinat by se
mélo samoziejmé u rodného jazyka a pak ptidavat jiny, napf. francouzstinu. DileZit4 je pro
mladého gentlemana vSak latina, které by mélo byt ueno pomoci konverzace, nikoli
dislednosti na gramatiku. Locke k tomuto tématu tika: ,,Zvlasté pak pii uceni jazykiim je
nejméné vhodné uvadét déti nesnadnymi otazkami do rozpakl. Vzdyt cizimi jazyky, kterym
se u¢ime prostfednictvim cviCeni, navykdni a paméti, pak hovofime nejdokonaleji, kdyz
viechna gramatickd pravidla doslova zapomene.“® Zde je opétovné onen ndkolikrat jiz
zminovany dlraz na praxi, kterd je pro Locka stejné, ne li vice dlilezit4 nez teorie. Jazyk by se
podle Locka m¢l jedinec ucit jednak kvili béznému styku ve spole€nosti, ale také tfeba proto,
ze by svij jazyk mohl vyuzit v oblasti uméni. Pro druhy ptipad je zajisté zapotiebi studovat
dikladné gramatiku, stejné tak psat slohové tlohy, které uci pouzivat jazyk bohatéji. Nauci-li
se dité¢ dobie svému rodnému jazyku, jeho gramatice a slohu, pak muze ptikrocit k psani

dopisti. Tomu se podle Locka ve svém Zivoté nevyhne zddny gentleman.

V ramci vzdélavani, kdy si dit¢ musi jednotlivé véci zapamatovat, by se mélo ucit

logice, metafyzice, geografii, chronologii, anatomii, geometrii a historii. Zacinat by se m¢lo

%7 Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 179 - 181.
% Tamtéz, s. 181 - 182.
* Tamtéz, s. 186.
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podle Locka se zemépisem. K tomu fika: ,,Naucit se znat obraz globu, polohu a hranice
svetadili a jednotlivych kralovstvi a zemi je jen cvicenim oka a paméti a dit¢ se tomu bude
ucit rado a zapamatuje si to.“”® Takové uceni, je-li podano zabavnou formou, je jedincem
dobie vniméno a vtisténo do jeho mysli. Jako se zemépisem by se mélo pocinat také s historii

a chronologii. Pokud jiz dité ovlada dobtfe zemépis, muze se prikrocit k uceni geometrie.

Na vyuku historie klade Locke velky diraz, nebot’ je to jediny zptsob, jak si osvojit
historické udalosti zemé, v které dité zije. Tim si také 1épe ujasni kontext vzniku zakont a

bude jim umét mnohem Iépe porozumét. Bude chapat jejich vyznam a ptinos spole¢nosti.

Rétoriku a logiku povazuje Locke za formalni védy, proto neni zapotiebi se jim
vénovat piespfiliS. Podle n&j plné postaci, budeme-li se jich ucit z né¢jakého systematického

zpracovani.

Locke se v rdmci vyucovani znovu vraci k tanci, ktery doplituje o hudbu. Povazuje je
za nalezité prostredky, jak naudit dité nejlepSimu vystupovani, ale také prostedky k tomu, jak
dit¢ naucit né¢jaké dovednosti. Za podstatnou soucast této vychovy bere Locke jizdu na koni a
Sermovani, které povazuje za dobré pro zdravi. Upozoriiuje vSak 1 na jejich nebezpeci, a tak je

tieba, aby samotny rodi¢ zvazil, zda k témto &innostem své dité povede.”'

Lockova rozumova vychova je opravdu spiSe vyucovanim. Tézko fict, pro€ o ni hovoii
jako o rozumové, kdyZ spravného uzivani rozumu vyklada ve vychové mravni. Zde se vénuje
predevs§im uceni védomosti. Na coz jde Locke cestou posloupnosti, kdy je tieba, aby se dité
ucilo Cist az po té, co umi obstojn¢ mluvit, a psat teprve tehdy, kdyz umi ¢ist. Locke povazuje
za potiebné ucit se rodnému i cizim jazykiim procvi€ovanim a ne biflovanim gramatiky. Ta
pfichazi na fadu, az pfed ucenim se psat slohy a nasledné i dopisy. Z naucitelnych predmétt
Locke zdiraznuje zemépis a predevSim historii, ktera je potrebnd k tomu, aby dité pochopilo
vyznam zakonil a spoleCenské smlouvy, a dokéazalo se tak 1épe orientovat ve spolecnosti, coz
rozumova vychova je méné dilezitd nez vychova mravni, ¢imz popiel panujici stanovisko své

doby.

? Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 196.
*' Tamtéz, s. 208 - 210.
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Vyucovanim vSak podle Locka vychova mladého gentlemana nekonci, proto musime

jesteé pristoupit k vychové pracovni a k cestovani.

3.2.4 Pracovni vychova a cestovani

Locke sice pracovni vychovu a cestovani uvadi oddélené ve dvou kapitolach, ale jeho
zaméer v ramci obou pojeti je ve své podstaté totozny. Jednad se totiz o dovrSeni piipravy
mladého gentlemana, a praveé proto jsou zde uvedeny pospolu. Dilezité je také podotknout, ze
pracovni vychova spolu s cestovanim jsou fazeny az za vzdélavani, nebot’ zminéné studium je
pro Locka vyznamnéjsi. Prace je zde pfedevsim proto, ze odvadi mysl jinou cestou, a tak se

pozd¢ji mize ke studiu vratit odpocata.

Zacnéme tedy ptimo u pracovni vychovy. Ta je pro Locka potiebna z toho divodu, Ze
by déti vzdy mély byt usmérnovany v néjaké Cinnosti, a to tim smérem, jenz je pro dité
uzitecny. Za vhodné ¢innosti pro dité Locke povazuje ty, ,.kde cvikem osvojend dovednost je
sama o sob& cenna“’?. Locke zde klade diiraz na opakovani a praxi. Jedna se o takové aktivity,
jako jsou napt. jazyky, kresleni, soustruZznictvi (pfedev§im pro chlapce) nebo zahradnictvi.
Jako druhou skupinu nejvhodnégjsich ¢innosti Locke chape tu, ,,kde je cvi€eni samo o sobé bez
jinych zfeteld nutné nebo prosp&iné zdravi“®>. Tim chape napf. ¢teni a psani. Jim byl ale

prostor vénovan jiZ vyse.

Za velmi pfinosné povazuje Locke malovani. ,,Pfedné Spatné malovani je jednou
z nejhorsich véci na svété a dosazeni uchazejici urovné v této dovednosti vyzaduje mnoho

Casu.

Proto by se s nim mélo zac¢inat od nejnizsiho véku ditéte. Je tu také moZnost, Ze dité
bude mit pro takovou cinnost vlohy, a zanedbéni jeho rozvoje je vysledkem nevSimavosti
rodi¢i nebo vychovatele. Locke ale poukazuje i na jeho negativni stranky. Je to pro n¢j
sedava ¢innost, u které je tfeba travit mnoho ¢asu, a tak hrozi i zanedbani studia. Na druhou
stranu je pfinosné v cizich zemich, kdyz jedinec neovlada zdejsi jazyk a potfebuje se né¢jakym
zpusobem domluvit. Zde je pravé zretelné propojeni mezi Lockovou pracovni vychovou a

cestovanim.

%2 Locke, J. O vychové. Praha: Stitni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 211.
9 Tamtéz, s. 211.
94 Tamtéz, s. 211.
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Podstatnou ¢innosti pro venkovského gentlemana by pak podle Locka mélo byt
zahradnictvi nebo zemédélstvi obecné, ale také tvar¢i Cinnost se dfevem jako je
soustruznictvi, truhlarstvi nebo tesarstvi. Na studium by ale m¢l byt kladen vétsi diiraz nez na
tyto Cinnosti. Jsou jakymsi osvézenim mysli, protoze ,,mysl nevydrzi, aby byla stale
zameéstnavana stejnou véci nebo stejnym zptisobem, méli by mit 1idé se sedavym zplisobem
zivota nebo vénujici se studiu, n€jakou Cinnost, kterd by rozptylovala jejich mysl a zaroven
zamé&stnavala jejich t&lo*”>. Pracovni ¢innost je tedy doplitujicim prvek pro lepsi vzdélavani
ditéte, nebot’ se odpocata mysl mnohem Iépe soustifedi. Zde Locke upozornuje: ,,Vzdyt
odpotivat neznamena lenosit, ale uvolnit unavené organy zménou &innosti.“”® Lenogenim

totiz podle Locka nedochazi k osvézeni organt.

Vyhodnou znalosti vidi Locke tcetnictvi. Neni jasné, pro¢ je uvadi v rdmci pracovni
vychovy, kdyz by m¢lo spisSe nalezet do vzdélani. Mozna proto, Ze nepatii mezi nejpotiebné;si
znalosti ve vyvoji jedince. Ucetnictvi Locke nechape pouze jako dovednost obchodnikii, ale
jako potifebné pro bézny uzitek. Proto, pokud jej jedinec dobfe ovlada, miize mit ve svém

poéinani vyhody. Jaké, to Locke nezmitiuje.”’

Nyni jiz pfistupme k cestovani. To ma pro Locka velky vyznam, nebot uci dité
jazykim a zvyklim jinych zemi. Méli bychom vsak dbat na to, kdy je do cizi zemé posilame.
K tomu Locke tika: ,,Ve véku, kdy obycejné mladé lidi posilame za hranice, jsou podle mého
nazoru nejméné schopni vyuzit jeho vyhody, které spocivaji pfedné v ziskani znalosti jazyka a
za druhé v rozvinuti rozumu a moudrosti tim, ze pozorujeme lidi a jedname s cizinci, ktefi se
lii povahou, oby&eji a zpiisobem Zivota od lidi doma a v nagem nejbliz§im okoli.“”® Spravné
nacasovani je proto velkou vyhodou pro dikladngjsi uceni. NejptinosnéjSim je podle Locka

vék 7 - 16 let, kdy se dité uci jazykim nejlépe. Pokud je jeste piili§ malé, melo by byt vyslano

Locke si vSak v této tezi protifeci s vlastnim ndzorem, zminéném v oblasti mravni
vychovy. Jedna se o koncept, v némz zdiiraziiuje potfebu vychovy mravnich hodnot v ramci
domaéci vychovy, kterd by méla pfedchazet samotnému zaclenéni do spolecnosti. Je otdzka,
jak Locke samotné cestovani chape. Do jaké miry lze cestovat s malym ditétem do cizi zemé,

byt’ s privodcem, ktery by je mohl chranit, a zabranit tomu, aby dité pochytilo $patné mravy,

% Locke, J. O vychové. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984, s. 212.
* Tamtéz, s. 212.
7 Tamtéz, s. 215.
% Tamtéz, s. 215.
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¢emuz se chtél pravé Locke vyvarovat, kdyz upfednostiioval domaci vychovu? Je takové

cestovani mozné jen jako pouhé pozorovani? Témto otazkdm se Locke viibec nevénuje.

Mezi nejpodstatnéjsi myslenky Lockovy pracovni vychovy a cestovdni muzeme
povazovat tezi, ze jsou jakymsi dovrSenim ve vychové mladého gentlemana, ptiCemz

pracovni vychova je jistym prostfedkem k osvézeni mysli od studia.

Locke v oblasti pracovni vychovy zdiiraznuje rozvoj malovani, které ditéti poslouzi i

pfi cestovanim, ale pfedevsim nesedavé ¢innosti, jakymi jsou zahradnictvi a prace se dievem.

V cestovani se Locke dotyka tématu, kdy je nejpiihodnéjsi doba k vyslani ditéte do
cizi zem¢, aby se tak co nejsndze naucilo cizim jazykiim a ziskalo znalosti o zvycich jiné nez
vlastni zemé. V tomto ptipad¢ jsme poukazali na fakt, ze Locke ve svém pojeti mravni
vychovy doporucuje v nizkém véku dit€ ucit mravnim hodnotdm, a to prostrednictvim domaci
vychovy, a aZ nasledné jej zaclefiovat do spolecnosti, aby ji nebylo kaZeno. Jakou mérou je
cestovani do cizi zemé v nizkém véku ditéte taktéz zacleiovanim do spolecnosti, je otazka,

kterou Locke ve svém vykladu o cestovani, nefesi.

I ptes par zminénych nedostatki, ke kterym se Locke nevyjadiuje, je jeho vychovny
koncept velkym dilem. Propojeni vychovy s politickou sférou dokazuje jeho zna¢ny piehled a
velikost, coZ ostatné dokazuje 1 pocet myslitelli, ktefi na Locka v lecCem navazuji. A pravé

k nim pfistupme nyni.

3.3 Lockiiv pedagogicky vliv

John Locke byl vyznamnym autorem, ktery ovlivnil celé 18. stoleti, a to nejen v ramci
pedagogicky, ale také v otazkach politickych a noetickych. My se zamétime na jeho vliv

pedagogicky, s kterym souvisi i ten politicky.

Zacnéme u francouzskych osvicenctli, ktefi ocenovali Lockovy teorie predevSim
z hlediska poukazu na toleranci a spoleCenskou smlouvu. Locka vyzdvihovali takovi
myslitelé, jako byli Montesquieu (1689 - 1755), Voltaire (1694 - 1778), Rousseau (1712 -
1778) a d’Alembert (1717 - 1783). Voltaire ocenoval Locktv dlraz na toleranci, zkusenost,

ale zejména jeho sklon k dobru, jakozto obecnému dobru vramci tvofeni spolecnosti.
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Montesquieu se Lockem inspiroval pti psani Ducha zdakonii, v némz doporucuje ustavnost a
kritizuje absolutni moc. Rousseau vs$ak jiz navazal ptimo na Lockovu pedagogiku. Vychazi
z jeho konceptu spoleCenské smlouvy, ale zaroven se proti nému stavi odmitaveé. Diiraz klade
oproti tomu na piirozeny stav. Myslitelé francouzského osvicenstvi vidi v Lockovi pfedevsim

impulz k odstranéni absolutistické moci ve spolecnosti.

Na Lockovych pedagogickych ndzorech také stavél Svycarsky myslitel J. H. Pestalozzi
(1746 - 1827), ktery se ale opiral i o teze Rousseauovy. Vytvoftil vlastni koncept vychovy,
vnémz zdlraznil rodinnou vychovu pfed samotnym zacatkem Skolni dochéazky, rozvoj

intelektudlni, mravni i ndboZensky.

Do Cech se Lockiiv pedagogicky vliv dostal pies némecké myslitele. Pfedeviim pies
pfedstavitele némeckého pedagogického filantropismu - J. H. Basedowa (1724 - 1790) a J. H.
Campa (1746 - 1818). Tito myslitelé obnovili Lockovy otazky nabozenské intolerance,
pozadovali Skolskou reformu, aby vznikly statni Skoly nezavislé na cirkvi, a zdiraziovali

mravni vychovu a té€lesnou préaci.

V 18. stoleti v Némecku zacal také vychazet tydenik vénujici se pifimo moralce.
Zurnalisté tohoto tydeniku, jako byli Kawczynski, Stecher a Lehmann, poukézali na Lockovu
roli v oblasti vychovy. Citovali jej pfimo jakozto autoritu pro vlastni edukacni program,

v kterém zduraznovali hodnotu piikladu ve vychové, jeji t€lesnou stranku a predevsim ctnost.

Locklv vliv se také rychle S§ifil v samotné Anglii, kde na néj navéazal predevSim
Herbert Spencer (1820 - 1903), a to ve svém dile Vychova rozumovd, mravni a télesnd,

v némz vidi vychovu jako pfipravu na Zivot.

Na Lockové teorii spoleCenské smlouvy stoji i zaklady americké demokracie,

v kterych je Samuelem Adamsem (1722 - 1803) apelovano na ob&anské hodnoty.”

Pravé ztohoto vyctu jmen, jeZ se inspirovala Johnem Lockem, je ziejmé, Ze byl
pfinosem pro mnohé teorie nejen v Evropé, ale 1 v Americe. Jednd se o vyznamného
pedagogicko-politického myslitele, jenz spravné poukézal na ty hodnoty, na které se stale

navazuje. Jsou jimi role jedince - ob¢ana v ramci spolecnosti, ktera je zalozena demokraticky,

% 0 Lockové vlivu In: Brown, F. A. On Education: John Locke, Christian Wolff, and the Moral Weeklies.
Berkeley and Los Angeles: University of California Press, 1952; Kasper, T., Kasperova, D. Déjiny pedagogiky.
Praha: Grada Publishing, a.s., 2008.
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nikoli tedy na absolutistické moci. Tato spolecnost je oddélena od jakéhokoli nadbozenstvi,
které zadnym zplisobem neovliviiuje statni skolstvi. Dtilezitym podnétem k dal$im tivahdm je

1 propojeni mravni a télesné vychovy, v kter¢ je kladen diiraz na kultivaci mysli i téla.
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4. Zavér

Cilem této prace bylo poukézat na roli vychovy ve spole¢nosti. Pfedstavili jsme, ¢im
je pro nas vychova dnes i jakou podobu dnes ma. Otazky tykajici se smyslu vychovy jsme
predlozili jako otazky spadajici pod filosofii vychovy. Ta ma totiz za ukol tazat se po
hodnotéach ptedadvanych vychovou, ale také po tcelu, ke kterému vychova jako takova vibec
smétuje. Jakozto soucasny ucel vychovy jsme predlozili vychovu mravniho jedince, ktery se
spolupodili na utvareni spoleCnosti, v které Zije. Jaka je ale souCasna spole¢nost a doba, v niz

Zijeme?

Dnesni doba byla vyli¢ena jakozto doba nejriznéjSich nazort, coz plati i v samotnych
otazkach vychovy. Nejednotné edukacni ndzory byly rozdéleny do dvou hlavnich vétvi, které
se vyznacuji autoritativnim a liberdlnim pojetim vychovy. V ramci obou téchto typit bylo
poukdzédno na jejich vyhody a nevyhody. Hlavnim nedostatkem byla tak problematika
vychovy mravni a vychovy obcanské jakozto zacleniovani jedince do spole¢nosti a jejiho
lepsiho pochopeni. Jako mozné feSeni byla navrzena inspirace vychovnou koncepci Johna

Locka.

Praveé Locke byl pfedstaven jako myslitel nalezejici k empiristické teorii poznani, jez
vyrazn¢ ovliviiuje jeho vychovna stanoviska. Zaklada se na poznatku, ze naSe mysl je pii
narozeni jako nepopsany papir, do niZ se aZ naslednou zkuSenosti zapisuji nejriiznéjsi
predstavy. Tato mySlenka panuje i v Lockové vychové, nebot’ vychova je pro néj nezbytnym

tvircem mysli ditéte, kterd pak bude takovou, jaké impulzy na ni ptsobily.

Locke postupuje ve svém vychovném konceptu velmi systematicky. Je dualezité
poznamenat, Ze Locke, jakozto ucitel, sdm dobie védé€l, co vychova znamend. Psal tedy uvahy
zalozené na vlastni zkuSenosti a ne utopii, ktera se nedd uplatnit. Ve svych tvahéach
predklada, ze jeden druh vychovy je podminujicim pro ten dalsi, a tak maji jit i za sebou.
Zacina u télesné vychovy, kterd je zdkladem pro spravnou vychovu mravni, nebot’ jediné ve
zdravém téle muzeme péstovat zdravého ducha. Mravni vychovu chépe Locke jako
Vzdélani tedy nasleduje za vychovou mravni, ale je podstatnéjSi nez vychova pracovni a
cestovani, které jsou dovrSenim pro pfipravu mladého gentlemana. Pracovni vychova

dopliluje studium, nebot’ je nutna pro osvézeni lidské mysli.
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jsou vsak pro nas ty stale aktualni, ¢i dokonce nadc¢asové.

V oblasti télesné vychovy je to urcité myslenka tykajici zdravi déti. Locke v ni
prosazuje pohyb na Cerstvém vzduchu, vypéstovani v détech odolnosti, ale také varuje pred
sladkostmi a pfilis kofenénym jidlem. Locke se timto velice dotyka souCasné otazky obezity
déti a s tim spojenou nizkou aktivitou. Uvaha o zbyte¢ném podavani 1éki, které neni télu
prospesné, jednak z toho diivodu, ze do sebe télo piijima mnoho Skodlivin, ale také proto, ze

si na n¢ zvykne, a pak neni schopno samo s nemoci bojovat, je také problémem soucasnosti.

Mravni vychova nese asi nejvice podnétti k zamysleni pro dnesni dobu. Locke zde
upozoriiuje na vS§imavost charakterovych vlastnosti ditéte, které se nedaji vychovou zménit, a
tim poukazuje na jedinecnost kazdého jedince. Myslenkou, Ze by rodice m¢li byt v Utlém
veéku ditéti spiSe autoritou a s pribyvajicim vékem vétSim pritelem, se Locke dotyka sporu
mezi autoritativni a liberdlni vychovou, a naléza tak mezi nimi jakési vychodisko. Téma
obcanské vychovy, v které se jedna o pfipravu na spolecnost, jejimu vétSimu porozuméni, ale
hlavné o duasledek, ze diky mravné uslechtilym mulze byt i spolecensky stat lepsi, je natolik

pokrokové, Ze je mozné jej chépat jako jedno z nejpodstatnéjsich viibec.

V ramci Lockovy rozumové vychovy jsou ziejmé nejaktualnéjSimi myslenkami jednak
kritika biflovani a vétsi diraz na praktické vyucovani, ale také upiednostnéni historie
z diivodu lepSiho pochopeni historickych souvislosti vlastniho statu, a tak 1 vétSi pochopeni

spolecenské smlouvy.

Pracovni vychové je podle Locka tieba rozumét jako dopliiku studia, nebot’ umoziuje
ziskat odpocatou mysl. Cestovanim pak jedinec ziské4 znalosti cizich kultur a jazykd. A praveé
tato témata miizeme prenést i na dneSni dobu, kdy se Casto hovoii a lenosti déti, ale také o

neustalém propojovani narodi, a tak je znalost jejich tradic a pfedevsim jazyka, nutna.

V Lockové vychovné koncepci 1ze vSak nalézt i nesrovnalosti nebo motivy, které se

dnes daji jen stézi aplikovat.

Mezi nesrovnalostmi miZzeme poukazat na prvek, ktery se u Locka nejednou opakuje.
V ramci jednoho druhu vychovy Locke hovoii o zalezitosti, kterd do ni nespada. A tak
muzeme Cist napt. o malovani v rdmci pracovni vychovy. Nejasné je také uziti ndzvu vychovy
jako rozumové, kdyz se zieteln€ jedna o vzdélavani. O schopnosti a rozvijeni rozumu pfitom

Locke hovoii v oblasti vychovy mravni. Za tézko aplikovatelny prvek zjeho koncepce
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miizeme v dne$ni dobé povazovat pojem Boha. Ceska republika, jako nejvice ateistickd zemé
z celé Evropy, by jen stézi piijala Boha, jakozto zdklad veskeré moralky a impulz k lasce

k bliznim.

I pres nesrovnalosti v Lockové vychovném systému je ale tfeba tohoto myslitele
povazovat za vyznamny clanek v dé&jindch pedagogiky, nebot’ ovlivnil celé¢ jeji dalsi
smétfovani. Locke poukdzal na prvky, které zptsobily nejen reformy Skolstvi, ale oteviely

otazku role jedince ve spolec¢nosti.

Z hlediska filosofie vychovy je Locke vyznamny v tom smyslu, ze aktualizoval fecké
pojeti vychovy jakozto vychovy pro obec zalozenou na demokratickych principech. Locke
rovnéz piichdzi s vychovou pro spolecnost, ktera je ale nyni zalozena na liberalni demokracii,
tedy demokracii chapané novovékym zplisobem. Vychazi z mySlenky, Ze jedinec je natolik
ovlivnitelny vychovou, Ze je z n¢j mozné utvofit spravné mravné jednajiciho obc¢ana, ktery
rozumi svym povinnostem v rdmci stdtu a je schopen se svym jednanim spolupodilet na
utvareni spolecného blaha. Lockiv diraz na utvéfeni jedince za timto urcitym cilem a za
ucelem, aby moralka byla vétSim méfitkem nez vzdelani, je odpovédi na prvotné polozenou

otazku, kterou si klade filosofie vychovy.

Jaky mé mit tedy vychova ucel? Odpovéd’ zni: Spravné mravné vychovani jedinci,

ktefi rozumi své roli ve spolecnosti.
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