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Souhrn:

Hlavnim tématem bakalské prace je ukazat Jeana Jacquese Rousseaua jako
vyznamného pedagogického reformatora, filosofatarauktery zdrazioval citlivost,
lidskou girozenost a svobodu. Jeho pedagogické nazory wylopnické a odkaz jeho
metod spatjeme i v sodasnosti. Prace se v prwésti nejdive zangtuje na jeho Zivot

a dilo, charakteristiku doby, kter4 byla problemigdi a boiliva a vyustila Velkou
francouzskou revoluci a hlavni filosofické mySlenkyalsi ¢ast je ¥novana jeho
hlavnim pedagogickym n&Zon a vyznamu jeho vychovy, ve které se objevuje

i mnoho paradox Obsahem tétotasti je Rousseauovo égejni dilo ,Emil cili

o vychovani; které je obsahavi formalné ojedirélé. Poslednicasti je Rousseauova

inspirace John Locke. S timto autorem se v mnoldawval, ale i liSil.

Kli ¢ova slova:

Jean Jacques Rousseau — citlivost — lidsk@z®enost — svoboda — vychova — John

Locke



Summary:

The main topic of the thesis is to show Jeana JdRousseau as important
educational reformer, philosopher and author whplemized sensitivity, human nature
and freedom. His educational views were pioneeaimdjwe can see the reference of his
methods currently. First part of the thesis focusesis life and work, characteristic of
the period, which was problematic and stormy aaddanto French Revolution and the
main philosophical ideas. Another section is deslaio his main pedagogical views
and the importance of his educational in whichetree many paradoxes. This part also
contents Rousseau’s main work which is unique imtex@t and form. The last part is
about Rousseau’s inspiration John Locke. He agmdwdthis author of many things but

differed in some too.

Keywords:

Jean Jacques Rousseau — sensitivity- human naturefreedom — education — John

Locke
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1 Uvod

V Gvodu mé bakaldké prace Jean Jacques Rousseau a jeho pedagogické
mysleni, bych cla nastinit jeji obsah a jednotlivé kapitoly.

Je dilezité zdiraznit, Ze bez pedagogickych nazoRousseauovych, nelze
pochopit Rousseau jako celek. Bez Rousseaua netzeopit ani myslenkovy st 18.
stoleti. Jeho teorie &y mimoradny ohlas a to dokonce celoevropsky. Rodinyaka
upravovat své domacnosti podle Rousseauovych zisadené a svobodné vychovy.
Muzeme fici, Ze timto nastala renesance pedagogickych hodvidRousseauay
osobnosti nachazime rozpor mezi pedagogickou terijeho osobnim Zivotem.
Na jedné strahp&e o Emila a o jehd@istou duSi a na druhé steafeho vlastni éti,
které dal do nalezince a nikdy tak nemohly pogliit ideji svého otce. Romain Rolland
piSe: ,Rousseau sam o soje predstavitelem stranky konstruktivni, kladu nové yiry

je zwstovatelem Republiky. A préjeho se dovolava francouzska revolute.*

Prace je rozéglena do ti hlavnich kapitol. Prvni kapitola senuje osobnosti
Jeana Jacquese Rousseaua, jeho zivotu a dilu.ddpsig€ast charakterizuje dobu,
ve které Rousseau Zil. Spolu s encyklopedistyiltvdavni vychovné proudy, kterymi
by se n¢la doba inspirovat. Hlavni mySlenky encyklopeidlibyly rozum a vzd8anost
na prvnim mist Rousseau se vSak od tohoto liSil, protoZe seilsnaZpracovat
a vyvysit @irozeny cit a navrat kifrozenému stavu. Zé&wecnou ¢asti této kapitoly jsou

Rousseauovy filosofické mysSlenky.

Druha kapitola je #&novand vyznamu Rousseauovy vychovy a jeho
pedagogickym nazém. Obsahem jsou jeho vychovné metody, ale i paradgeho
vychow, na které je nutno poukazat. Dalgist je ¥novana estetické vychdykterou
Rousseau spojuje s rozvojem smyslového vnimanh&beime se zde i s jeh@sejnim
dilem ,Emil cili o vychovani, které je v historii vychovy ojedée. Rousseau sni
o spol€nosti, kde panuje rovnost vSech lidi. Svého chogatiece drzet mimo vliv

spolenosti, cirkve a rodiny. Pro svého chovance tedyatyunglé prostedi.

! Rolland, Romain,J. J. Rousseaudsné myslenky“Praha: Nakladatelstvi Fr. Borovy, 1948, s. 9, 10



V souhrnu niZzeme fici, Ze Rousseau se nesnaZzi vychovkna rEjaké
spoleénosti, ale snazi se vytiibpojeti novéha@lovéka. Snazi se o rozpracovani novych
pedagogickych otazek, problematiku svobédsgutority ve vycho¥. Posledntasti této
kapitoly je odkaz Rousseaua v gasnosti. Velkym pokksvatelem Rousseauovych

metod je waldorfské Skolstvi, ale i Skola Ellen Keg.
Posledni kapitola sefmuje Johnu Lockovi, kterym se Rousseau tolik irsat,

ale se kterym se i v mnohém liSil. Najdeme zde agiamezi Rousseauem a Lockem

a jeho hlavni vychovné mysSlenky a nazory.
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2 Osobnost Jean Jacques Rousseau

2.1 Zivotadilo

Jean JacqueRousseau se narodil 28. 6. 1712 v Zendeho fivod je ale francouzsky.
Matka mu umira $ porodu, a tak se vychovy ujima otec, ktery bytliné¢. Pozd;ji je
vdak nucen opustit Zenevu a malého Rousseaua rechagibuznych. Bhem
dospivani si proSelékolika femesly, ale na Zadné nebyl dost Sikovnyc&se potkava
pani de Warens, u které ndjaky ¢as bydli. Roku 1741 poprvé odjizdi doii2e.
Zde poznal prostou, ale Slechetnou Terezii Levasser, kterd mu porodilaép déti,
které Rousseau postupdal do nalezince. Rousseau nalezl lasku v &udltisgsne
napsal i gkolik oper jakoLes muses galantdgalantni mizy) neb&esnicky ¥Stec
Jeho blizkym ftelem byl Diderot, alefjesto, Ze se mu i v jeho blizkosti mohlo dostat

jiného postaveni, dalfpdnost tomu, Ze si na své Zivobyti éiaval jako opisovanot.

Velikou zmmenu v jeho ZivoE prinesl rok 1749, kdy se snazil odpokit na otazku
zadanou Dijonskou Akademii, ,...zda obnow&\a ungni piispsla k atisté mravni.?
N¢jaky cas se jest pokouSel o psani oper, ale p&gde jeho stzejnim bodem stalo
psani filosofickych pojednani a krasné literatufgcal pracovat na ,@ntrat sociall
(,Spole'enska smlouvg“a na romanu v dopisechlylies ou la Nouvelle Héloise*
(,Nova Heloisa“). ,Spole‘enska smlouva‘je podle Rousseaua filosoficko-politicka
Gvaha o fivodu statu, ktery je vytvorem lidské smlouvy. Rrdimto dilem se stal
Rousseau jednim zigudstaviteh Velké francouzské revoluce. Velitel této revoluce
Robespierre velice obdivoval Rousseaua. V rom@ova Heloise* vypravi formou
dopigi tragicky gibeh lasky. Spolénost tato dila velice dab [rijala a tak se Rousseau
neboji dokonit i dilo ,Emile De I"éducation” (,Emil,cili o vychovani). Tento roman
byl vSak gijat velmi negiznivé, protoze zde zpochsibval statni moc i autoritu cirkve.
Kniha byla na rozkaz spalena a na Rousseaua bgnvydtyka. | kdyZ se mu poddo
uniknout, stal se Stvancem. Ukryt naléza u pruskéhte i u anglického filosofa Huma
a pozdji u pratel ve Francii, kde travi svych poslednich jedeteéczivotacaste&né pod
pseudonymy. Po zbytek Zivota trpi pocitem stalébbeapéi, které v gm vyvolava
stihomam. \énoval se své obhajebv dile ,,Cnofessions”(,Vyznani*), kde se spojuje

2 Rod, W.,Novoveka filosofie Il: Od Newtona po Rousseau®taha: Oikoymenh, 2004, s. 484
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tendence k sebelitosti a autostylizace. Rousseaatek8. ervence 1778 a jsou dohady,
zda zentel na nasledky mrtviceii zda se za#tlil. Dodnes neni jasné, jaka verze je
pravdiva. Je ale fejmé, Ze smrt pro & byla vysvobozenim ze Zivota plného

pronasledovani a ¥itek, kterymi trigl cely Zivot.

2.2 Charakteristika doby

Osvicenstvi fineslo nové koncepce vddvani. Mizeme ho charakterizovat jako
filosofické hnuti, jehoz hlavnim cilem byla virdigsky rozum. Hlavni fedstavitel je
praw Rousseau spolu s D. Diderotem, D. Humem, F. Mtait@m atd.Clovék na
zaklad svého poznani chce ovladtrpdu a tak si vytviget piiznivé zivotni podminky.
Clovék se snazi o ovladnutitipody ve swj prosgich pomoci techniky. Tyto zény
nenastaly jen tak, ale postuprraly v 15. a 16. stoleti. Znakem ¥@lani v 18. stoleti
se stala linie encyklopedismu, tv snaze vloZit co nejvice poznédtkdo vzdlani.
Osvicenstvi se snazilo o rozvoj vSech lidskych pobsti a firozenych sil¢loveka.
Tato doba ¥fila, ze clovék je schopen osvobodit se odegdsudk. Spol€ne
s francouzskymi encyklopedistyfquistavuje Rousseaua vyznamnéhkedptavitele
francouzskeho revotmiho mysSleni pesto, Ze se od nich odliSuje. ,...V Rousseauov
mysSleni nmizeme pozorovat vliv rodiciho se evropského romamtis dirazem na
koncepty [@vodnosti, ¢istoty, pirozenosti, neposkvemosti girody oproti néistot
spolenosti a nepravosti kultury*

Jednim z dvodi pra¢ Rousseauovy myslenky byly uz od doby vydani, tak
aspsné a petrvavajici az dodnes, je fakt, Ze se snazil rdzpésozeny cit. Pro

francouzské racionalisty byl dalekdlézitéjSi rozum a vzélanost. Rousseau se snazil

reformovat spokénost a touzil po navratu Kippzenému stavu.

Jeden z encyklopedistDenis Diderot se také snaZil o propracované navrhy
o vychow, ale nebyly vjeho dabuskuté&nény. Diderot si na rozdil od Rousseaua
vysoko cenil ¥d. DalSim encyklopedistou a materialistou v 18lesidoyl Helvétius,
ktery si jis€ zaslouzi misto vginach pedagogiky. Na rozdil od Rousseaua vyzdahov

knihy a nesdilel jeho pidbu negativni vychovy, kterd oddalovala studiummink

% Kasper, KasperovaD ¢jiny pedagogiky* Grada publishing, a.s., 2008, s. 60
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Helvétiovi bylo velmi ¢asto vytykano, Ze jen opakuje mySlenky jinych. kg
ctitelem Rousseaua byl Johann Heinrich Pestaldziho nazorech na vychovu je
obsazen romantismus Rousseau racionalismus Kaiilv. Pestalozziho mySlenky
nebyly zrealizovany do vSech detaiMuzemetici, Zze byl idealistou, protozeil, Ze
prostednictvim vychovy mizeme napravit spalaost. Bhem celého Zivota se snazil
0 rozvoj obecného Skolstvi.

2.3 Filosofické myslenky Jeana Jacquese Rousseaua

Jestlize bychom se za&iili pouze na filosofické myslenky Jeana Jacquese
Rousseaua, odhalily by nam velice komplikovanéhowzporuplnéhalovéka. Velmi
casto se svymi mySlenkami il ve svém osobnim Zivet avSak svymi nézory

ovlivnil fadu svych nésledovnik

V Rousseauay osobnosti se spojovalo¢kolik talenti dohromady. Ml
i vyborny hudebni sluch. Jako filosof se zapojildanych problémovych okru byl
pedagogem, kritikem kultury, filosofem statu a nébustvi. Nebyl ale moc dobrym
systematikem. Nepodi# se mu shrnout své mysSlenky d&akeé jednotné syntézy, ale
zda se, Ze o to ani neusiloval. NeSlo mu o to, apg\etlil néjakou teorii, ale
o vyjadeni svého emocionalniho postojeit8inu jeho filosofickych ideji si vyicil z
racionalismu 17. stoleti, z Hobbesovy, Pufendorfdwyckovy filosofie statu a prava.
»-Rousseau ovlivnil literatutu "Sturm und Drang", &loeho Werther by byl bez

Rousseaua nemyslitelny, ale jeho vliv citime i udByaci Puskina.*

Hlavnim heslem Rousseauovych ndiz¢g boj. V boji chceme zwitit, tedy
musime nasadit veSkeré sily. Rousseau Zil ¥,dade na jedné strarstadla dogmaticka,
politicky silna cirkev, vyzadujici slepou poslushosySlenek a na druhé stiabylo
silné osvicenské hnuti, které stavi rozum na pmisto a rozvrhuje cit sé8nou slabost.
Rousseau se stavi proti émha &mto nazoim. Zada svobodu néboZenského
preswdceni. Jedinym distojnym naboZenstvim je progjncitové spojeni s Bohem.

S encyklopedisty se stavi do sporu,éwmd neuznava rozum za nejvysSiho soudce,

vt s

“Ro6d, W.,Novoveka filosofie I1: Od Newtona po Rousseau®taha: Oikoymenh, 2004, s. 487
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hospodéstvi, vycho¥ ditte a lidské dstojnosti. Dobu, ve které Zije, povazuje za dobu
plnou Izi a klamu. Sy boj sousted’'uje proto na upmnost, jasnost a pravdivost.

Hlavnim heslem se stava: navratikrqdc.

2.3.1 Psychologie a noetika

Zakladnim rysem Rousseauovy filosofie je rozliSdavaezi tim, co je pravdivé,
svobodné a jednoduché a mezi tim, co je odvozené&eatené a slozité. Tento rozpor
mezi absolutnim a realitnim ozfige Rousseau jako rozpokimdy a kultury. ,Jest
velky rozdil mezi ¢lovékem girodnim, Zijicim v stavu ijrozeném aclovékem
piirodnim Zijicim v stavu spatenském. Emil neni divoch, kterého bychom poslali na
poud’, je to divoch, ktery ma& obyvati vastech.® Velky diraz klade na sebelasku.
Clovék méa mit spokojenost na srdci, nehledat uznanicfinygedig tak bude volny
a svobodny. Fantazii povazuje nes$im pro lidi.Clovék se oddava touham a slabostem,
které neniZe svou vlastni silou uskut@t, a tak se stava zavislym na druhych
a nesvobodnym. Ve spdéieosti se utvé samolaskaClovék se srovnava s jinymi a chece
dosahnout nejvyssiho uznani. Postaveni ve &poadti je cetino vice, neZloveék sam.

Tak vznika lez, podvod a nasili.

Pavodni, girozenyclovék nemysli. Jen Zije a citi. V§&i citem a tim se stava
Stastnym. Mysleni pro &) piedstavuje nedsti. Vedy a unéni podle Rousseaua zkazily
swt, protoze seilovék stal zavislym na jinych lidech a zbavily ho ¥niho Ststi.
Priroda se stava dle Rousseaus&itkem vSeho ostatniho. Toto slovo uziva v trojim
smyslu: theologickém,ifrodowdeckém a psychologickém. Ve vyznamu theologickém
ztotoziuje p@irodu s Bohem,VSechno je dobré, jak vychazi z rukouvpdce vSech

véci: vie zvrha se v rukatloveka.“®

Buh stvdil vSe prosté &isté. Lidé svym rozumem
vSe zkazili. V pirodowdeckém vyznamu vyliwje veSkerou kulturu a vytvory lidského
rozumu. Rirodni prostedi je proclovéka to spravné. Zije zde v mnohem uzdim styku

Mrivrw s

s faunou a flérou. Psychologicky vyznam slovaqula vSak povazuje za néjdzitgjSi.

®> Rousseau, J. JEmil ¢ili o Vychovani . Praha: Naklademedictvi Komenského, 1910, s. XCVI
® Tamtéz, s. XCVIII
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Dle Rousseaua zakladni Zivotni pudy jako je sshkaldpud pro sebezachovani
sama sebe a &omi jsouclovéku vrozeny. Z nich se pak vyviji ostatni schopnosti
Rousseau je dualistou. Uznava hmotuik & v ¢loveéku t€lo i dusi. Obhajuje existenci
duSe a jeji trvani po smrti. Oproti cirkvi se ujihidSného &la. Timto porovnanim
vztahu duSe a&la se stal prtkopnikem dneSniho psychologického paralelismu. $mys
povazuje za zaklad vSeho poznani. Tim se stavaiaksteu. Di¢ do 12 let ma Zit jen
smyslovym Zivotem. N&itkem vSeho je cit. Rozum jertipaSi dikazy, které rozhodnuti

citu potvrzuiji.

Vyvoj ¢lovéka rozaluje do ti kategorii. V prvni, od narozeni do 12 let se dit
fidi smysly. Ve druhé od 12- 15 let je vyvoj zalobenpraktickém rozumu a usuzovani.
Treti kategorie od 15 letélu je postavena na schopnostech teoretickéboysleni.
Clovek, ktery musel opustitifrodni prostedi a z#al Zit na spokéenském stavu, ma
hledat prosedky ke Sastnému Zivotu. Mezi tyto prasdky pati i véda a unini.
Kultura by n€la zachovat harmonii vSech schopnosti. ,Ideéleskiiddokonalosti neni

védeni, nybrz vnitni celkova harmonie a uslechtilost dude.*

2.3.2 Etické a naboZenské nazory

Rousseau se svymi nazory o etice, stavi protivicirkproti osvicenskym
filosofam. Odvozuje mravni vztahy ze sebelasky a spravstlinglovék miluje sebe,
vmysli se do jiného a miluje v bliznim sebe; &au nic, ceho by nepal sam soé.
Sebelaska je vrozenajidceméloveka pi cinech jest ¥domi, které jest téZ vrozend.”
Casto se zlémuloveéku dai dokre ac¢lovek dobry trpi. Zlom nastane po smrti, kdy
dojde k vyrovnani. ZIéhdlovéka zane tizit sedomi.

Nabozensky cit odvozuje Rousseau také ze sebelBskyprirody seridi svymi
z&kony. Cit i rozum se snaZi tyto nazory pochopitagit jejich gicinu. ,V&im, Ze
néjaka vile hybe Vesmirem a oZivujeipodu.® Rozum dava ivody a vztahy pro to,
co srdce citi jako jistotu. NaboZenstvi povaZujecitavou \&c, ktera nam vSak také

teoreticky vys¥tluje stvaeni swta. Na rozdil od encyklopedistnezavrhuje zcela

"Tamtéz, s. C
8 Tamtéz, s. Cll
® Tamtéz, s. CllI

15



cirkevni naboZenstvi. Rozebird kriticky zjeveniabaZzenstvi nadm se zakladajici.
Tato zjeveni, fedstirajici jako slovo BoZi, jsou podl€jnen urdZzkou Boha. Kazda
cirkev zneuziva Boha ke svym¢alim a ma ztoho progph. Rousseau é&vil

v kieg'anstvi i bez zazrdk Kazdy veer ¢te Bibli. V oblibé mél Pismo svaté
a evangelia. Svymi nézory narazil Rousseau na todpor cirkve katolické
i protestantské. Pro svoje dilgEmil cili o vychovani, byl vypowzen z Francie

i Svycarska a krgtpotrestan.

2.3.3 Politické a sociologické nazory

Rodina je prvnim zarodkem statuiizéni a vnitni Zivot statu vykresluje
Rousseaua v dilgSpolecenska smlouva“Odmita deni Grotiova s Hobbesova, Ze by
seclovek jiz narodil greduken k tomu, aby se stal vlagan nebo poddanym. Tvrdi, Ze
vSichni lidé jsou si rovni a uznava pouze nerovigssnych a dusevnich sil. Neuznava
prava silgjSiho. Slabsilovek posloucha silgSiho z donuceni. Jakmile méa vsak silu,
muze se této nadvlady uglizbavit. Lid se musi stat ndrodem. Jednotlivci toharoda
jsou olgané, kt& jsou podizeni statnim zadkam. Jednotlivec se touto smlouvou
vzdava pirozené svobody a za ni ziskav&ahskou svobodu a prava na ochranu vSech
a na ochranu zakén Nejlépe se Rousseauovi libi vlada aristokratickada volena.
Cim wt3i jefiSe, tim je podled mensi svoboda a tim séi8i musi byt viada, ktera drzi
stat pohroma&l Suverenita z lidu nefie pejit na kohokoliv. Kdyby viadavydal
zakony, nikdo neni povinen je dodrzovat. Jédwile obecna“ mMize zakony vydavat.
Narod ucluje vlad& mandat. Vladaneni panem naroda, ale jen jeltednikem ,Moc
zakonodarna jest srdcem statu, moc vykonna jest jebzkem, ktery uvadi v pohyb
veskeré Uudy}® Rousseau poukazuje na pravo revoluce proti armstili krali, kteff
vladnou proti zakoiim. Ukazal ve svém dilgSpolecenska smlouva“Zze veSkera moc
pochazi z naroda, ktery si ma této majestatni ipoeazovat a nema ji &ovat nikomu

jinému.

0 Tamtéz, s. CXXII
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3 Vyznam vychovy a pedagogické nazory

Velky pfinos Rousseaua byl hlaynv pedagogice. Svymi pedagogickymi
mySlenkami se zaslouzil o novy pohled na vychowueteli Jeho nazory sédily nejen
rodiny ve Francii, ale i v ostatnich zemich Evro@ulivnily vychovatele, filosofy,
unmglce i spisovatele. Dokonce i ruska carevna Katell. zakadzaladesné tresty na
Skolach diky jeho pedagogickym myslenkam.

Rousseau byl jednim Zgustaviteh pedagogického romantismu. Vyzdvihoval silu
citu a funkci lidského srdce. Sotmidil svou pozornost do nitra jedince. Jednim
z hlavnich 0Okal jeho pedagogické filosofie je soulad me#irgdou a vychovou

a myslenka lidskosti.

.Piedré je nutno zauvazovat, ptana bytcélovek, ktery se rodi dle Rousseaua
piirozeny, wibec vychovavan, ptopotebuje vychovu- produkt kultury a spoéimsti,
ktery jej miZe zkazit? Jestlize s¢ovek rodi Gisty, kéemu je potom nutné vychova?*
Rousseau rtesi tento paradox. Rise podle & rodi bez sil a neidze dlat to, co chce
a proto vyZaduje dto vic. V tomto ohledu je pro Rousseau diesvobodné a vyZzaduje
né¢i pomoc, tedy vychovu. Tato vychova ma respektavaésledovatijrozeny vnitni
rozvoj digte v jednotlivych stupnich. Do tohoto vyvoje nem@sgtly zasahovat, ale
pouze ho podporovatRousseau vytiéd koncept negativni vychovy, ktery sfiea
v tom, Ze dosfli nezasahuje do vyvoje die. Dosgli muze pouze kontrolovat nebo
pozorovat tento ffirozeny vyvoj. Smyslem toho konceptu je to, Ze && wtvai samo.
U Rousseaua titeme ¢asto pozorovat dualitu dfe a dosplého. ,Na jedné stran
nezkazené dit které stoji ,pirozenému stavu“ mnohem bliz, na druhé strdosgly,
ktery s\tu ditte neniize rozundt, jelikoz se oddalil a odcizil lidskéfipozenosti, kdyz

Zije ve stavu otanském.*?

Ozna&eni ,prirozena” vychova, jak ji formuluje Rousseau je gelproblematicka
a vyzaduje hlubokého zamysleni.ak&meftici, Ze ¢lovék se sice od narozeni rodi
piirozenym, ale po prvnim nadechnuti je tvorem sfmoiskym a kulturnim. S jeho
pojetim girody, ke které rél Rousseau velmi kladny vztah, souvisi i pojetigupabiky.

! Kasper, Kasperov4D éjiny pedagogiky* Grada publishing, a.s., 2008, s. 63
2 Tamtéz, s. 64
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Vychova je Spatnd tehdy, kdyZ nebereme v potaz lpowaychovavaného. Podle
by meéla Zaka vést k tomu, aby se posta@acal vzdlavat sam. RestoZze vychova ma
mit v podstat za ukol jen odstranitipkazky v pirozeném rozvoji déte ,,...doporéuje
Rousseau afas i manipulaci k tomu, aby se probudily zajmy, r&tenevznikaji
spontany.“*® Timto chcefici, Ze i kdyZ nesouhlasi s timtsigtupem, tak existujiai,

které aZ postuperkasu nabyvaji na vyznamu.

Rousseau &il, Zze kazdyc¢lovék je od pirozenosti dobry, ale pod vlivem
spol&enskych poréra a iznych okolnosti, se #ize vyvijet negativeh Chgl, aby dig
bylo vychovano mimo spateost ,...a to pochopiteth nikoli proto, aby z & byl
vychovan poustevnik, ale proto, aby mohl ziskat i autarkie, jez jeipdpokladem
osobniho prosazeniipozdij$im vstupu do spodenskych vztah“** Rousseau tvrdi,
Ze velmi dilezity je vztah ditele a Zaka, ktery by se dnzaklddat na tdvére, Uct
a sympatii. Vychovatel bude Gsmy tehdy, pokud bude mit u svych @autoritu.

3.1 Pojeti estetické vychovy

V Rousseauay pedagogice je esteticky rozvoj spjat s rozvojenmyssavého
vnimani, ktery je velmi dezity v Zivog dittte prevaz od dvou do dvanacti let.
S rozvojem zraku souvisi vytvarna vychova. Rousgesldi, Ze kreslenim si by$ine
zrak a mame obra¥j$i ruce. Zak a titel by meli byt na podobné Grovni, aby spolu
mohli soutzit. Postupnym pozorovanimiipdy si Zak zapamatuje dite tvary

a skuténosti a pozgi bude moci kreslit i zpasti.

S rozvojem sluchu souvisi zase hudebni vychovati By mely zpivat piss,
které se hodi k jejichéku a jsou pro & skladané. Z¢v peiuje o kvalitu hlasu, o cit pro
harmonii a rytmus. Hudbu bychom né&irjen vyu¢ovat ale tvait. Pokud umime hudbu

skladat, tak postugrmuzeme dos§t k velmi dobré znalosti hudby.

Literarni vychovu sleduje Rousseau az v obdobi idésp. ,Jeho zaporny vztah
ke knize, ktery byl dsledkem jeho odmitavého stanoviska késmmé kultie, vede

¥ ROD, W.,Novoveka filosofie Il: Od Newtona po Rousseau®taha: Oikoymenh, 2004, s. 500
" Tamtéz, s. 500
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k tomu, Ze se i beletrie dostava do Zakovych rukbw za¥recné etap vychovy, kdy
jde o to vypgstovat vkus.*> Rousseau se opira o antickou literaturu, které gigadnost

pied sodasnou hlavé proto, Ze ma blizsi vztah Kipodk.

3.2 Stézejni dilo,,Emil ¢ili o vychovani*

»1oto dilo ma v djinach pedagogiky stejny vyznam jako Komenskeho lkse
didaktika“, ktera vSak byla océna az 200 let po svém vzniku, zatimco Emil vyvolal
sten&sky zajem, ale i odpor ze strany vlady a cirkvi,vjiroce vydani*® Toto dilo
je v historii vychovy ojeditlé obsaho¥ i formalrg a je povazovano za pedagogicky
roman. Emil neni soubor recépna vychovu, ale studnice namac hlubokych

mysSlenek o vychou

Pedagogické dilo,Emil cili o vychovani“ se zabyva vychovou a je to
Rousseauovo &tejni pedagogické dilo. Emil je chlapec, ktery tgih do opatrovani
a je vychovavan uprastid @irody a daleko od civilizace, aniz by tusil, z&aka
spol&nost a civilizace existuji. V knize najdeme mnoledg@gogickych patek, rad
a metod. Dilo je rozdeno docétyt knih a kazda odpovida jinémwkw. Pata kniha
je vénovana vycho¥ budouci Emilovy manzelky. Emil je vychovavan veomz
piirozenosti a sjeho druzkou Zofii maji zaloZit sgobst girozenych stafr
s pirozenymi lidmi. Jednd se o manifest vychowyrgzenéhoclovéka, o konstrukci
piirozeného stavu a o problém tzviigpzené vychovy".

3.2.1 Kniha prvni

Obsahuje pokyny pro vychovu v utlémétstvi (do dvou let). Pozornost
je zamdétena na dodrzovani zasad spravnébleshého vyvoje a hygieny. Kniha
obsahuje cenné pokyny pro krmeni, otuzovani, pkuiniky, patatky slovniho projevu
ditéte. Emil je vSak vychovavan mimo rodinné predf. Ma tak byt odstr&n zaporny
vliv feudalni spolénosti ne jeho vyvoj. Na st prichazi di¢ slabé, patbuje pomoc

a schopnost Usudku. VSechi@eho se namipnarozeni nedostava a b&ho se jako

15 Jiva, Vladimir.,Esteticka vychova, jeho vyvoj, pojeti, perspektivgrno: Paido, 1995, s. 10
16 Cipro, M.,Privodce djinami vychovy“.Praha:Panorama, 1994, s. 186
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dosgli neobejdeme, nam dava vychova. Této vychovy se dastava odifrody, od
lidi i od v&ci. Vychova pirodni na ndstbec nezavisi, vychovasemi jen do jisté miry.
Jen vychovu pochazejici od lidi mame ve své moeniNsak vzdy pléUsgsSna. Musi

nam gat Ststi, neb@ souhru patbnou k dosazeni G&ghu nam neritze nikdo zajistit.

Nejvice zalezi na gateini vychow, kterd gislusi nepopiratetnzenam. Je jim
p&e o dit blizsi, nez mudm. Kazda matka siipje, aby jeji dit bylo ¥astné. Neuziva-

li vSak spravnych progdki, je ji treba podit.

Rousseaua tvrdi: ,Vychova ¥gna neexistuje jiz a naibe existovati; nelt
kde neni vlasti, tam neiie iz byti olgani.“*” Koleje nepovaZuje za igna vychovna
zarizeni. Nepoita ani vychovu spotenskou, ktera ut¥éajen lidi rozpolcené, kié na
pohled @laji vSe pro celek, ale zatim se z tolk8itjen sami. JeStzbyva i vychova
doméci nebo irodni. Kécemu by vSak byl ddle vychovanyclovek, ktery by nezil

ve spolénosti lidi?

Ve spoléenském F#zeni, kde ma kazdy vyzéené své misto, ma byt
vychovavan pra¥ pro to, které mu ifipadne. Vychova prospiva jen potud, pokud se
osud di¢te bude shodovat s povolanim, které mudedici. V dobrém spok&enskéem
ziizeni jsou si vSichni lidé rovni. Jejich spétgm povolanim je poslaioveka. Chee
Z&ka nadtit Zit. Rousseau piSe v Emilovi: ,Ten z nas, kdeeatte nejlépe snéseti slasti
a strasti tohoto Zivota, jest nejlépe vychovanolot nasleduje, Ze prava vychova

nezaleZi ani tak vipdpisech, jako spise ve ¢ghich.*®

Nasim prvnim vychovatelem je kojna. O povinnost pestarat se o kojné neni
pochyb. Matéska pée se neda tim nahradit. Bti, které vlastni matka nekoijila a dala
je do pée kojné, majicastji radgji svou kojnou a k vlastni matce p6gji jen milost.
Nekteré matky si ze svého di¢ uctlaji modlu a chrani hoipd nepiznivymi vlivy.
Tim prodluzuji jeho &skou slabost az do zraleheékwu. Tak, jako je matka pravou
chavou, tak i otec je pravym vychovatelemétDvychované v pensionatech, klaSterech
a po kolejich si odnaSeji svou lasku jinam fmgsou jim navyk nelnout k &&mu.

Kde neni dvérny zivot mezi rodii, uchyluji se k nemravnostem, aby si zaposkytly

" Rousseau, J. JEmil cili o Vychovani I“. Praha: Naklademdictvi Komenského, 1910, s. 10
*Tamtéz, s. 12, 13
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nahradu. Velmi dlezité jsou schopnosti vychovatele. Prvni viastn&tgra je velmi
dulezita, aby to nebytloveék, ktery se da zaprodat. Vychovatel je vzneSen&.dusisi
to byt bul’ otec, nebo osobnost, ktera je vic, gxek. Dite, které se narodi, by se
nentlo vazat do povijai a zavinovdek. Ma se mu nechat volnost pohybu. Jedak
bude dik silit.

Prvni prozitky digte jsou citové. Vnima jen bolest a slast. Protogetatku
nemohou chodit ani hmatat, trva jim p&m dlouho, nez si vytvio prozitky
predstavovanim. Ditma mit oblkej obraceny ke ¥lu, ale musi si i zvykat na tmu.
Jinak jakmile se ocitne ve tmzane plakat a Wcet. Dilezité je otuZovani. Chladny
vzduch @ti posiluje a naopak teply vzduch je oslabuje. K&E neni pro détvhodna.
Dité si nema fivyknout jist a spat vzdy ve stejnou dobu. Ma svyknout, Ze dkdy
muze Zistat samo ve dn® v noci. Di€ mame vést, aby si vazilo své svobody, dokazalo
ovladat i upeiiovat svou wli. Dulezité je dbat na pozornost ve ¥b véci, které diti
ukazujeme. Mnohdy se dithovych ci boji. Jakmile mu vSak zevSedni, strach

piekona.

Rousseau piSe v Emilovi: ,Jediny zvyk, ktery se dhiéti trpéti je, aby si nic
nezvykalo. Nenoste je na jedné ruce vice nez nkédmenavykejte je, aby podavalo
jednu ruku vice nez druhou, a aby uzivakaggtji, aby chtlo jisti, spati, jednati v tutéz

hodinu, aby nemohloistati samo ani ve dne ani v noéi.*

LPrvni pl& détsky je prosbou; stava se zahy rozkazem, nejsmexlistazi;
nejdifve dsti si davaji pomahati, pak se davaji obsluhovatiNeda-li se pozor, stane se
brzy rozkazem. Jakmile dikada ®co, co vidi a co mu fizeme dat, fenesme jej ragji
k predmétu, nez pedmét k ditéti. S mistem nam fpbyvaji sily. Sthvame se mén
neklidnymi a uzavirame se do sebétiemaji nadbytek sil. Jejich sila jim naStaa

vSe, co od nichijroda vyZaduije.

Prvni zdsada jeho vychovy tkvi vtom, Ze se muserd dovolit, aby pouzily
veskerou silu, co jim davd&ipda, ale nezneuzily ji. Zasada druh&&péd v tom, Ze jim

musime pomahat a donést jiseho se jim nedostavaidii zasada je zaloZzena na tom,

BTamtéz, s. 44
DTamtéz, s. 49
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7e veskera poskytovana pomoc se ma omezit jen, ta fe skuténg prosgsné.Ctvrta
zasada je pozoEnstudovatie¢ a gesta &i, abychom rozpoznali, kter&gmi vyplyva

Z jejich girozenosti a které zgakého napadu. ,Omezte tedy co mozna nejvice dtovni
ditéte. Je to velmi velka chyba, ma-li vice slov, néZdstav a umi-li vyjmenovati vice
véci, neZ si jich dovede myslitf* Smyslem &chto zasad je, abychom d&itposkytli
vice volnosti a mé&hnaizovani. Tim se nati i vétSi samostatnosti. Mnohem lepsi je
i proto vychova éti na venko¥, nez ve mist. Slovnik ditte ma byt omezen pouze na
slova, ktera ma spojeny s¢ilou piedstavou. Jedin tak di€ uvazuje spravd

a nedopousti se ontylkteré i v budoucnu mohou ovlivnit mySlatdveka.

3.2.2 Kniha druha

Pojednani o vych@avEmila v obdobi od 2 do 12 let. Je sdadina gredevsim na
rozvoj smyslovych orgdn Velkou pozornost &nuje rozvoji hmatu. Omezuje rozvoj
rozumu jen na pozorovani zZivota kinodk a lidském okoli. Prvni knihou v rukou Emila
je obrazg teceno ,Kniha girody“. Vyuzivana je ve vycha@ metoda frozenych
nasledk a kladnych gklada. V rozvoji pedagogickych ideji je toto obdobi miradre
vyznamné. Je zde druhy meznik Zivota, kde jeilda(pl&) vystiidala druhourec.
D¢ti jiz tolik nepl&ou, o své pdeby si dokdzZzou pozadat. Rousseau radi nedfiat p
choulostivé a citlivé &i vyplakat. Az gestanou plakat, teprve potomibeme pijit
k diteti. V pripact Grazu, kdy si dé& zpisobi zragni ma vychovatel iistupovat
s klidem. Neklid vychovatele zbytes zhorSuje citovy stav dite.

Velmi dulezita je svoboda, kterou mame svygtein ponechavat. Mnohdy musi
pocitit i trochu nepohodli, abychom h#igravili na rékteré trampoty, které bude muset
v budoucnu #kdy snaset. Rousseau pis€idim malé ulicniky hrati si ve séhu, jsou
modi a zKehli a sotva mohou hybati prsty. Zalezi jen na natdy se Sli ofat, ale oni
toho neini, kdybychom je k tomu donutili, citili by stokraice krutost ginuceni, neZli
citi krutost zimy.#? Ptirozenostloveka je v tom, Ze musi poznat i malé zlo, aby poznal
i velké dobro. Vede-li se muitiS dolre po strancestesné, kazi se po strance mravni.
Clovek, ktery by nepoznal bolest, nepoznal by ani lidskshu, pocit slitovani, jeho

srdce by nic nedojalo.

ZTamtéz, s. 60
22'I'amtéi, s. 75
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Dit¢ se nem& pong&avat slovy, ale jedi zkuSenosti. Nemaji se mu ukladat
Zadné tresty, nevi co je pro¥m. Ditt nemame nutit k omlws Ono nevi, Ze nasihe
urazit. Jehainy postradaji mravni charakter. Nezna co je mkadvadné a proto ho
nemizeme za to trestat.

NejdileZitsjSi pravidla hry zni: Cas neziskavat, ale ztracet.” ,Nejnebeapi
sasti lidského Zivota je doba od narozeni az do @st#ho roku? V tomto obdobi
vznikaji zarodky omyl a neéesti. Nemame ale prdéstky jak je odstavit. Musime se
vyvarovat cifi, které by se dostavilyfive, nez je mize dit posoudit. Abychomigdesli
vzniku zla, nesfchejme s konanim dobra. Kazdy odklad povazujemeroagsny.
Pti naSi vychoe musime dbat na to, Ze kazd&dé jinak duSevé zralé. Ve vydovani
nesmime sfrhat a byt zbrkli. Na ditnechejme fisobit dlouhou dobuffrodu a teprve

potom nastupme misto ni.

Studium cizich jazyk v tomto ¥ku neni vhodné. Ditje malokdy zvladne.
Rousseau za jeSw¢tSi chyby v tomto $ku povazuje studiuméjin. Pangt a Usudek
cerpa di¢ z ci, které ho obklopuji a které dok&ze vnimat. NalgiplivéjSi poznatky
jsou poznatky ziskané hmatem. Hmat nam podavaédomosti nutné Kk naSi
sebezachay ,Jakkoli hmat jest onen smysl, jehoZ et uzivame, #stavaji jeho
soudy pece, jak jsem jizekl, nedokonalejSi a hrubsi nez soudy kteréhokoftatnich,
jezto k jeho uzivani stéle pojime také uzivani arakporvadz oko dosahujeredmétu
diive nez ruka, soudi duch témvzdy bez ni. Za to vSak jsou usudky hmatu
nejspolehlivjsi, pra¥ ponsvad? jsou nejomezéj$i.>* Dobre vycviceny hmat mze
nahradit i zrak a do jisté miry i sluch. VelmileZity je €lesny pohyb, v kterém
nemame dé& nijak omezovat. ,Geometrie jest pro mého Zaka yemnim uzivati
pravitka a kruzidla; nesmi ji zasovati s kreslenim, kde nebude uzivati ani toho ani
onoho nastroje? Tim chcefici, e geometrie nema byt zaloZena nacgéah, ale ma

vychéazet z praktické prace s obrazci.

BTamtéz, s. 85
2 Tamtéz, s. 150
B Tamtéz, s. 161
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Cich se nemé v Gtlémeku nijak zvla$ rozvijet, nebé dits jes& neméa dost
zkuSenosti a jehoiedstavivost neni pro dojmyiips citlivd. Velkou chybu v tomto
obdobi @la vychovatel, ktery nuti ditk priliSnému @eni se vydovaci latky nazpagr.
Dit¢ mnohdy ani latce nerozumi, a tudiz neni p&p Zadnym ginosem. Dlouhé
vyucovani pozornost @i unavi. Emil Zil Zivotem d#éte a byl pitom &astny
a svobodny, jak mu to jehofipzenost dovolovala. Nebyl fipraven o nic,
¢im ho giroda obdsla.

3.2.3 Kniha treti

Tato teti kniha se zabyva vychovou Emila od 12 do 153etustedtna je na
vychovu rozumovou. Rousseau nas zde seznamujesadriéni metodikami a pokyny
k vychow, k praci, kterou provadi v truhigké dilk. Nezapomina i na elementarni
zédsady jinychiemesel. Zabyva se zde podrépnobrazem vzdlani. Zdiraziuje
piirodni wdy a vyl&uje ze vzdlani naboZenstvi. Jsou zde pokyny tykajici se
nazornosti, vychazek dofipody, rozhovoru &itele a Zaka. Uziva zasadyimpzené
vychovy a uplaténi svobodné vychovy. Ve své vychowpomiji webnice a knihy.
Jedinou knihou, s kterou se vtomto obdobi seznantihil, je kniha D. Defoa

,Robinson Crusoe!

Tak Emilovo obdobi nazyvé&dtim stupgm détstvi. Je to nejcersi obdobi
Zivota, jehozZ¢as je velmi kratky a tudiz ho musime @olyyuzit. Neni to jeStdoba
pohlavniho dospivani. Ve svéntami vyuziva vychovatel Emila zasadu analyzy
a syntézy, které se navzajem potvrzuji. Vychovatthu vede v &eni svého Zaka,
ale nechava ho pracovat samosta@hybu mu neprozrazujeéeka, az ji zak sam odhali
a chybu si opravi sam. Nechce Zaka zénptezahlcovat mnozstvimcebni latky. Chce,
aby vSe sprawna jasi pochopil. Nema rad slovni vyklady. Mladi lid& pich nedavaji
pozor a nic si z toho nepamatuji¢itZaka vSe z praktického Zivota, kde Zdhkpa ze
svych zkuSenosti a pozorovani. Vede Emila, abyyseilnéjakémuiemeslu. Nejrag)i
by to m&lo byt femeslo truhlské. Zak by il chodit jednou nebo dvakrat do trufdké

dilny a stravit cely den u mistraRemeslinik je zavisly jen na své praci, je @réak
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svoboden, jako rolnik je otrokem, neltento jest vazan na své pole, jehoz Uroda zavisi

na libowvli jiného.“*

Emil ma jen pirozené &isté¢ prirodni wdomosti. Nezné co je slovo moralka,
metafyzika a &jiny. Zna podstatné vztahylovéka k wcem, ale nevi nic o vztahu
¢loveka keloveku. Umi jen malo zevSeohgmvat a tvdit abstraktni pojmy. Poznava
abstraktni prostor prasidnictvim geometrickych tvara abstrakini pojem mnohosti
pomoci algebraickych znaék Nesnazi se poznatési v jejich podstat, ale jen ve
vztazich, které ho zajimaji. Neznamgivposuzuje podle toho, jaky maji vztah k jeho
0SOlE.

Emil je pracovity, klidny, trplivy, vytrvaly a velmi odvazny. Maloktera bolest
se ho dotkne a dovede ji snasetligE. O smrti je& toho moc nevi, ale bere ji jako
piirodni zadkon nutnosti. V lidské spolmsti je osamocen. Spoléha sam na sebe a mysli

si, Ze nema k nikomu zadnou povinnost. Je zdra@g Masni, svobodny @astny.

3.2.4 Kniha étvrta

Ctvrta kniha se zabyva vychovou Emila od 16 do 20 Ide sousgedina
piedevsim na slozité problémy mravniho formovani mtea ktery je vychovavan jiz
v mestském prosgedi. V knize jsou obsazeny Gvahy a metodické pokiyhkgjici se
vychovy srdce, dobrych &it GsudkKi i dobré wile. Sn#fuji k vychow c¢lovéka
v demokratické a humanistické spiiesti. Kniha také obsahujé/yznani viry vikée
savojskéhd Rousseau ma na mysli mladého¢ke, kterého poznal v Tukinv roce
1729 i prestupu ke katolické cirkvi. VeVyznanich o ném mluvi s nejétsi Uctou.
Proticirkevni postoj, ktery Rousseau v této kapitabstdva vSak usti v kompromis,

kdyZ vede Emila k poznani ,nejvysSiho rozumu®, ktetvail svét a @irodu.

V tomto wkovém obdobi se #&mi nejen povaha chlapce, ale i vzhled, hlas
a objevuji se baiivé pocity z gfitomnosti Zeny. ,Jedno pohlavitfimhuje k sob

druhé.?” V Sestnécti letech uz chlapec vi, co znamena hqgestoZe ji uz sam pocitil.

*Tamtéz, s. 229,230
" Rousseau, J. JEmil ¢ili o Vychovani I1*. Praha: Naklademedictvi Komenského, 1911, s. 8
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StZi ale vi, Ze i ostatni trpi steéjnJakmile se vSakiprozvoji smyst rozviji i jeho
obrazotvornost, zamou ho dojimat i jejich ritly a poct'uje jejich bolesti.

Vychovatel ma svému zaku ¥povat lasku ke vSem lidem, hawtoo lidstvu
s laskou, se soucitem, ale nikdy s pohrdartitavék neméa nikdyelovéka znevaZovat.
Nemame v Zaku vzbuzovat marnivost, sdepé touhu po slay protoze takova
piirovnani se nikdy neobejdou bez pocitu nenavisténk ktai s nami zavodi

0 prvenstvi.

Je teba vybirat pdivé spol€nost, zamstnani i zdbavy, které je dojmou, aniz
by ji svadtly. Vychovatel si peje, aby spoknost mladého muze byla tak vybrana, aby
mel o téch, ktéi s nim Ziji dobré mimi. Je teba, aby poznal, Zélovék je od
piirozenosti dobry, ale Ze i mnohdy spsiest lidi kazi a znemrawuje. Divéra, kterou
ma zak ke svému vychovateli, musi &pat na autorit rozumu, na fevaze ¥domosti
a na pednostech, které je mladiovek schopen pochopit. Vychovatel musi byt dobrym
diplomatem. Upozdiuje zaka na jeho Spatné sklonyivé, nez se dopusti chyb.
Ale kdyZ se jich jiz dopusti, uz mu je nevytyka.zRwitil by v rem zbyt&né jeho

marnivost a utvrdil jeho odpor.

3.2.4.1 ,Vyzndni viry savojského vikadre*

»Vyznani viry savojského vika, které je nahle vsunuto do IV. Knihy Emila,
tvoii jakoby oddlené dilo. Svou plnosti s vroucnosichto Sedesat stranek vyznamn
oswtluje a projasuje Roussealy zivot a filosofické a naboZzenské mySleni 18.
stoleti.”® Rousseau mluvi o odporu, kteryglnproti encyklopedistm, jeho kolegm,
vasnivym mision&im ateismu a vladychtivym dogmaiik a doznava, Ze nikdy
negijal jejich neblahou doktrinu. Nechce timto vyzmaniikoho geswdcovat, pouze
chce vyloZit, co si od svého srdce mysli. Kazflgvék ma vrozeny smysl pro
spravedinost a ctnost a podle toho posuzuje jedsédii ostatnich. Tento vrozeny
smysl nazyva ssdomim. ,Za&al hledat svou vlastni filosofii. Byl to prace knds

acasto byl blizko tomu, Ze se ji vzd&ePe vSak vytrval?® , Toto dilko probudilo hitv

8 Rolland, Romain,J. J. Rousseauéné myslenky“Praha: Nakladatelstvi Fr. Borovy, 1948, s. 93
? Tamtéz, s. 93
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katoliki i protestant a vyneslo autorovi jejich pronasledovanicael@ané oziny
v srdcich nésleduijicich generadi.“

3.2.5 Kniha pata

Pata kniha je &novana vycho¥ Zofie a siatku prvni manzelské dvojce nové
spol&nosti. Vychova Zofie je soustdna zejména kifpraw budouci matky
a udrzovatelky doméacnostirdtlevsim tak fispiva Zena k uti@ni a udrzeni rodinného

Stesti. MenSi pozornostnuje rozumové vychay

Emil se stal muZem a nebylo dobré, aby byl samatekio druzkou bude Zofie,
kterd bude mit v3e, co pak piirozené povaze lidského rodu a jejiho pohlavi. rkedi
tak splni svou Ulohu po stranaiesné i mravni. Zena jeigdevsim stviena k tomu,
aby se muzi libila. | muz se ma Z2elibit. Neni to vSak takova nutnost. Jeho hodnota
spasiva vjeho moci a sile. Neni to zakon lasky, al&omapirody. Zena ma byt

piijemna a muzi podmana.

Ve vychow dévcat je teba dbat na to, aby &a vzdy co dlat. Zahalka
a neposlusnost jsou jejich nejnebeaeSi vady. Maji byt tedy pracovita a 8d a maji
si zvykat ostychavému jednani. Zaliba v ma&kdci jen o Spatném vkusu.dzzity je
upraveny zewjSek. Kazda Zena se v3ak libi jen vlastni osobGim je Zena
zdrzenligjSi, tim musi byt obratjSi. A to dokonce i v jednani se svym manzelem.
Zena se musi ndit vyuzit city muze. Svymi pohledy a gesty vzbudinuZovi pocity,
které si peje, aniz se zda, Zze n&co takového &bec myslela. Zena umi lépgst
v lidskych srdcich, je bysdjSi.

VSechny narody, které vznikaly dobrymi mravy, sn Z&zily. Nazor Zeny musi
pro muze mnoho znamenatéMbychom Zenam vyéit, jak vypadacestny a ptadny
muz a jak ho maji poznat a milovat. Zofie je Zekiara je srdéna a neobejné citliva.
Ma bujnou fantazii. Povaheév je pristupna, ale naladova. O] ma kzny,
ale @gijemny. Jeji postava je dibtvarovana, plebila. Jeji pohled jediny a vyraz

dojemny.

% Rousseau, J. JEmil ¢ili o Vychovani I1“. Praha: Naklademedictvi Komenského, 1911, s. 94
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Emil je k Zofii pripoutan rodici se vasni. V jeho srdci vznika laskgchovatel
nechava volny gibeh jeho ciim a lasku mu dag@va. Emil se snazi naiti Zofii vdemu,
co sam umi. Dava ji hodiny filosofie, fyziky, matatiky, cjin a vSeho co dadle zna.

Zofie se s radosti vdemu oddavaamsi z toho zapamatuje. A tak je Emiastny.

Umeéni myslet neni Zenam cizifgsto vSak sta, maji-li o wdach zaloZzenych na
rozumovém uvazovani jen zcela skumeu pedstavu. Zofie dosahuje nejvy3Sich
aspchi v mravni vycho¥ a v otdzkadch vkusu. Oba mladi milenci se na svych
schizkach bavi i 0 ndboZenstvi. Vychovatel musi dbatonaby i v dosglosti si Zak
udrzoval vSechny dobré navyky &tstvi. Tak bude &inek fastné vychovy {sobit po
cely zakiv Zivot. Vychovatel peje Emilovi Sésti. Je to touha kazdé citici bytosti.
Kazdy je hled4 a nikdo nenachazi. Vychovatalel, Ze pokud tini Emila $astného,
bude i on samt@&stny.

3.3 0Odkaz Rousseaua v soucasnosti

Podobné nazory jako éhRousseau, iteme spdbvat ve waldorfském Skolstvi.
Tato reformni pedagogika navazuje na pedagogi¢Hlédi Jean Jacquese Rousseaua.
Waldorfska Skola kladeudlaz na individualitu jedince a na svobodny é@rgzeny
rozvoj. Toto alternativni pojeti vychovy naleznermpievazrie v severskych zemich.
Hlavnim gedstavitel této vychovy se stal filosof Rudolf &t#i Kladl diraz na
napodobovéani a vzor, hla¥rpro Wk do sedmi let. ,Dit napodobuje vSe ve svém
fyzickém okoli a napodobovanim se jeho fyzické oyg&lévaji do forem, které jiz
zistanou trvalé® Nepati sem jen hmotné prdsdi, ale vSe, co se odehrava v okoli
ditéte. K tomu pai také moralni a nemoralni chovani. V tomto obddadime dit tim,
co sami dlame a ne napominaniRes a weni spdivaji v napodobovani toho, co #it
vhim& svymi smysly. Radost, ktera panuje v okditdj je jednou z mnoha sil, které
vytvareji jeho fyzické organy. Pam v predSkolnim wku priliS nezatzujeme.
Teprve az po sedmém roce se&ima rozvijet mysleni i kdyz je jeStctské. Ditti
neuvadjme divody a ospravedimi jako dosplému. Nas osobni Gsudek ustava
az kolem patnactého ¢ku. Vraném dtském ¥ku musime rozvijet hudebni

%1 Gruneliusova, ElisabethVychova v raném éiském vku“, nakladatelstvi Baltazar, 1992, s. 41
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a eurytmické viohy déte. V sedmi letech probiha Uplnyeprat v prozitcich déte.
.Nastupuje snaha jednat a myslet jako ostatni ktkr¢é di¢ poklada za autority a kie
podle jeho nazoru sprasmysli a jednaji.** Snaha o napodobovani autoriefpvava
asi do desatého roku. ¥ehost je zakladni ctnostéd od narozeni az do sedmi let.
»Pokud jsme v prvnim Zivotnim obdobi rozvinuli &tost, potom se snadno mezi
sedmym &trnactym rokem rozvine to, co musi ovladat Zivloivéka: laska. Laska je
hlavni ctnost druhého obdobi lidského ZivotaTeprve potom vznika ten nejviigjsi

lidsky impuls - povinnost.

Hlavnim cilem waldorfského Skolstvi je rozvdjrpzenosti Zdka na duchovnim
zaklad a rozvoj Ela a jeho funkci spojenych s motorickou dovednostiitéti se ma
utvaret vnitni nezavislost na okolnim &¢ a upeviovat sebedisciplina a individualita.

Rozviji se citni, emocionalni rovnovdha a vSechny formy mysleni.

Rousseauem se vyraznnspirovala i Svédska spisovatelka Ellen Keyova.
Prosazovala svobodnou &irpzenou vychovu. ,Keyova v rousseauovském duchu
vyzyva, aby vychovatel nechal jednat saniimogenost ditte a nevmiSoval se do jeho
vyvoje, ktery ma pouze podporovat é@t@m vytvaet ditti nejlepsi situace a podminky
k rozvoji.“** Vychova by ngla dbat na to, aby byla v souladuiér@dou. Vychovatel by
tedy nel dat cttem svobodu a nevnucovat jim zvyky délsph. Déti by se nély ucit
prostednictvim zkuSenosti ze Zivota a ne podlelenvytvarenychcéitanek a gebnic.
Keyova a jeji Skoly se sotstlily na vyuku zpvu, tance a rnich praci v menSich
skupinkach. Keyova aizni pedagogti reformistécerpaji z ivah oifirozeném rozvoji
dittte. Jde jim pedevSim o specifické zvlasStnosti & a nikoli o pozadavky
spole&nosti. Spis Ellen KeyovgStoleti ditete”, se stal programem hnuti nové vychovy

a ovlivnil vychovu ve 20. stoleti.

2 Tamtéz, s. 47
B Tamtéz, s. 48
¥ Tamtéz, s. 111
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4 Inspirace Jeana Jacquese Rousseaua - John Locke

Rousseaua v jeho pedagogickych myslenkach ovlivaia filosoti. Velmi ¢asto
cerpal z @l Platona, Komenského a Locka. Proto se v &ékti své prace zafuji na
pedagogicky finos Johna Locka, na kterého Rousseau navazoeaktelého i¢casto
kritizoval. NejwtSi rozdil mezi &mito mysliteli je v cilech jejich vychovy. Locke se
snazil vychovat mladého gentlemana, ktery bude awét misto ve vysSi spdleosti
a Rousseau se soiestil na vychovu firozeného, prostéh@doveéka. Tito dva filosofové
Rousseau a Locke se sice nemohli 28 &iwot setkat, jelikoZz Locke umira osm let po
Rousseauaynarozeni, ale je nesp@rjasné, Zze Rousseau se timto autorem v mnohém

inspiroval.

4.1 Analogie mezi Rousseauem a Lockem

V pedagogickém mysleni Johna Lockaizeame nalézt shody s pedagogickym
mySlenim Jean Jacquese Rousseau, i kdgkterych Gvahach se rozchazeji. Rousseau
upozaluje rozumové vnimani v duchu romantismu daleko ,vim¥ Locke. | kdyz
Rousseau pokéaje v rekterych castech Lockovych mysSlenek, tak se s nimcitym
zpasobem lisi. ,Tento rozdil v pedagogickém mysleocka a RousseauaigstoZze oba
jsou fazeni k pedstavitekm na rozumu zaloZzeného proudu evropského osvidenstv
spaiiva zejména v Rousseauokonceptu vychovy zalozeném jiz v duchu evropského
romantismu.® Locke chce vychovat @ana s dovednostmi a znalostmi pro Zivot
ob¢ansky a chce jemu a jeho roédinzajistit distojny Zivot. Rousseau spiSe
uprednosiiuje volnost a svobodtloveéka v girozeném stavu, jeZ se stane zakladem pro
vychovani nové spoiaosti Rousseau tedy nabizi pojeti vychayvéka a spolénosti,
ktera se zaklada na sp&dmské smlouwy. ,Rousseau se mnohem vice obraciigté
pfirozenosti ¢lovéka, kterou nachazi préw digte. Jejim rozvojem vytiéd mozny

zpisob napravy ,zkazené“ spéleosti.**

V duchu osvicenstvi #daziuji hlavre ptinos vychovy pralovéka i spol€nost.
Locke spoléha zejména na silu zkuSenosti a roztpraktikovani svych vychovnych

zasad, kdezto Rousseau se necha vést citem aazsnigr duSe vyt¥a ,piirozenou

% Kasper, Kasperov4D ¢jiny pedagogiky“.Grada publishing, a.s., 2008, s. 40
% Tamtéz, s. 40
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a svobodnou vychovu“, ktera se stane vyznamnouwepropské pedagogické mysleni.
,Oba autory tak mizeme pokladat za ,2gtovatele” spol&enskych a kulturnich zén
v jejich zemich. Locke se stal jejich éslkem i spoluturcem, také Rousseau

je pokladan za otce Velké francouzské revoluceyktentel v jeji predveser.’

Podle Locka bychom #i opustit girozeny stav, protoZe prévten ma
naklonnost ke spotenskému Zzivotu,Stav olEansky mu pak fedstavuje svobodny
a distojny zivot ¢loveéka, jenz zartuje jeho seberealizaci, tak i ochranu jeho osoby
a majetku. Naopak Rousseau se chceitozeného stavu navratit a opustit nesvobodu
stavu oBanského danou, kramjiného, nesvobodou majetkovotf“Locke tvrdi,
Ze c¢lovek je tim, ¢im je diky vycho¥, protoZe se rodi jako ,Tabula rasa“ a grav
vychova z g utvai clovéka. Dle Rousseaua seoveék rodi girozeny a spokénost ho

kazi. Ukolem jeho vychovy je ochragibvéka pred spoléenskym zlem.

4.2 Zivot a dilo

John Locke je povaZzovan za nigFitéjSiho fedchidce osvicenstvi v oborech
jako teorie poznani, politické filosofie, filosofiedboZenstvi, ekonomie, pedagogiky.
Narodil se roku 1632 ve Wringtonu u Bristolu. VWgtal v prostych pogrech a jeho
vychova byla v puritanském duchu. V patnacti leterdial navSévovat Skolu ve
Westminsteru, kteragsobila v anglikanském duchu proti puritanskym tafiv. Od roku
1652 studoval v Oxfordu filosofii, poZjl se ale jeho zajemipnesl na lékatvi
a prirodni wdy. Po nelusfsném planu nastoupit na akademickou drakijal mabidku
lorda Ashleye, pozfjSiho hralite ze Shaftesbury, aby se stal jeho soukromynidéka
,0d roku 1667 gsobil Locke v rodig Ashleyovych nejen jako Iékanybrz také jako
vychovatel syna a po#jl vhuka lorda Ashleye. V Londynbyl ve spojeni sigdnimi
védci, jakymi byli R. Boyle a T. Sydenham, s nimiZssaznamil jiz dive. V roce 1668

z ngj ucinila Kralovskéa spolénost svéhdglena.®

Na zaklad jeho uitelské ¢innosti v Sedesatych letech vznikl spi®vg

pojednani o vlad' (,Two tracts on Government®) ktery ukazuje Locka jako zastance

¥ Tamtéz, s. 59
% Tamtéz, s. 64
¥ Rod, W.,Novoveka filosofie Il.: Od Newtona po RousseauRfaha: Oikoymenh, 2004, s. 34
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konzervativi-autorit&skych ideji, od kterych se ale pa&jiddvrétil, jak mizeme vigt
ve spise Pojednani o toleranci” (,Essay Concerning Toleration“),V dopise
o toleranci Locke Zadal o ndbozenskou toleranczaldad toho, Ze Zadnylovek od
piirody neni vazan k zadné jednotlivé cirkvi neba&ekMisto toho cirkevnélen pati
k svobodné a dobrovolné sp&hesti s vlastnimi pravy, které museji byizeny

nasledovniky, ke kterym zakony naleZi jen samybg &8’

Locke se zabyval i otdzkami poznani v souvislosgii®zenym pravem
a pokousSel se naénzodpowdét novym zmisobem. ,V konceptech teorie poznani,
na jejichz zaklad vznikla ,Esej o lidském rozumu® (,An Essay Concerning Huma
Understanding”), seLocke jiz netazal primagpo podstat véci, nybrz po moznosti
poznavat podstatusei.“*! Locke Roku 1674 odeSel do Francie a roku 1679 & do
Anglie, kde se vyosily spory mezi protestanty a katoliky. Shaftesbitery byl vidce
protestantskéhorldla v parlamentu, byl zapleten do planu iavpat a byl nucen utéct
do Holandska a Locke jakoZto jeho tajemnik muséttus nim. Locke v této deéb
ohrozeni napsalDve pojednani o viag' (,Two Treatises of Government§ diskusi
kolem kralova ustavh pravniho postaveni. ,Kdyz kot doSlo roku 1688 Kk tzv.
.slavné revoluci, jez byla v podstatkompromisem mezi anglikanskou burZoazii
a aristokracii, vratil se Locke &pdo vlasti. Teprve v nasledujicim obdobi vydétiSinu

svych stZejnich praci.“?

Z pisemnych rad, které udileligpelené rodié v oblasti vychovy é&ti, vznikl spis
,O vychoe", ktery byl vydanroku 1693. V roce 1686 dokaihpraci z teorie poznani
a v roce 1686 vysel prvni 2¢yit dopidi o toleranci. Druhy vySel v roce 169@eti roku
1693 actvrty vySel teprve v roce 1706. Po revoluci, kdyévin Oranzsky nased| naitr
a na zékladl Deklarace o pravech, se Locke v roce 1689 vratiAdglie. V roce 1700
se stahl do Oates, do domu jehi@tpl, kde v roce 1704 zéal nasledkentastych

nemoci, jimiz tr@l cely zivot. Dozil se 72 let.

% Locke, John, The Second Treatise Of Government and A Lettero8rning Toleration® New York:
Dover Publications, INC. Mineola, 2002, s. Note IV.

“ Tamtéz, s. 34

“2 Cipro, M.,Privodce djinami vychovy“.Praha:Panorama, 1994, s. 175
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4.3 Lockovo chapani pojmu vychova

Locke chape vychovu jako minimalni zasah, ktedzeme do ufité miry znenit
a ovlivnit osobnostlovéka jako takového. Lockeéki v harmonicky soulad ducha
a ®la. Zdravy duch ve zdravénglé je pro rj vyjadieni podstaty 8sti. Vychova
v détském ¥ku ma majoritni podil na formovani osobnoskbvéka. Locke tvrdi,
Ze devt desetin lidi jsou tim¢im jsou, & uz dobrymi nebo zlymi, ugpnymi nebo
uzitecnymi hlavreé diky vychow. Tu mensi roli zde hraji vrozené geny, které saded
maji svou dast na formovantlovéka, ale ne tak velkou jako vychova. Charakter
a osobnostloveka se formuje i diky viivu spotenského prostdi na dit. Locke
zdiuraziuje, Ze matka i otec maji stejny narok na umgaéni moci nad &mi, a proto
uprednositiuje mluvit o rodéovské péi, nez o otcovské jak bylo zvykem. Po dovrSeni

jednadvaceti let jsousti schopné uzivat vlastni rozum.

Locke wvytvail vychovny systém, ktery ffeme charakterizovat jako
pedagogiku zdravého rozumu a praktickychigot ,Cil vychovy neni sp&ivan ve
vychow c¢lovéka wibec, ale vyrazh ve vycho¥ predstavitele vedouci vrstvy
spolg&nosti, ktera se vytuda v Anglii béhem 17. Stoleti, tedy ve vychov
,gentlemana®, reprezentantaresini whigovské vrstvy tehdejsi anglické burzoaZie.
Locke klade hlavni @taz na mravni vychovu, ktera ma slouzit k ugmséni hodnot,
jako jsou osobni svoboda a uchovani majetkilesha vychova je proéntaké velmi
dulezita dokonce ji ufednostiuje pred vzdlavanim rozumu. Mlady gentleman by se

mél nawtit néjakémuiemeslu.

Locke se ke Skole stavi kriticky a odmiaBoji se, Ze by jeho Zak byl pod
Spatnym vlivem spoluzdk ktefi pochézeji ziznych prostedi. Kriticky se stavi
k obsahu a metodam vyuky. ,Proto poZaduje pro svélimvance v duchu
aristokratickych tradic individualni vychovu &enou rukam domaciho vychovatele,
ktery peuje i o vzalani svého sstence®* Locke klade velky draz na vybr witele,
ktery by n#l byt vzdélany, moudry, mit dobré Zgoby a uslechtilé mravy. Vychovatel

by vSak nertl vykonavat &lesné tresty, ty jsou povoleny pouzé gé wvili chovance.

“3 Locke, John,O vychow*. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 19845 s.
“ Tamtéz, s. 57
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Vychovatel musi své vychovné metodiizpisobit vlastnostem Zaka a cil vychovy
nasngrovat k tomu, co jeho vlastnosti umimgi.

| kdyZ Locke spatije hlavni motiwlovéka v dosazeni blaha a vyhnuti se utrpeni,
tak i presto kritizuje, kdyZz mladi lidé jednaji impulsin,VyZzaduje naopak, abyip
svém jednéni brali v vahu SirSi okolnosti a mo#navy byli disciplinovani a naili
se fidit své chovani rozumem, aby nepodléhali naklotemsa naléhani okamziku
a wili se prekonavat zadosti ve proggh vysSich a uSlechtilejSich witNa tomto
z&klad doporiuje rozvijet disciplinu, #i a stim také fedevsim spojuje vytwéni
charakteru chovancé™V charakteru 7&ka by #a byt i pracovitost, pravdomluvnost,

stat&nost, vytrvalost.

Locke ve svych pedagogickych pracich omezuje vykladbohu jen na to
nejnutréjsi, co di¢ dokaze pochopit. Nezada odtig aby gijimaly viru v boha jako
neotesitelné nabozenské dogma, ale chce, aby pomogmtoziosSly k pedsedceni
o jeho byti ze zakonurppody. Locke odmita pouzivani duch straSidel k strasenétd

jako prostedku k poslusnosti.

Teprve po zvladnuti matekého jazyka je Locke ot&any k &eni ditte dalSim
jazykaim. Na prvni misto stavi francouzstinu a teprve potatinu, kterou povazoval
zvla¥ pro Slechtice za nutnou. Ve vycvikteni klade za wlezity spravny vybr cetby.
Pro cti doporituje bajky nebo knihy s obrazky.ceni bychom rdli ucinit zdbavné,
abychom ziskali zajem a pozornost Zaka. Proto bych®li pouZivat jako prosedek
vyucovani také hru. Locke @pdnosiiuje nejdive rozvijeni matiského jazyka a pak az
ostatnich jazyk Odsuzuje psani dlouhych latinskych praci a sestavi vers,

které bylo roz§ené na Skolach.

Na sklonku svého Zivot&eSi vychovu d&ti prolet&ské chudiny a izzovani
pracovnich Skol pro& Déti chudiny jsou pro & ,biemenem farnosti®, Ziji v lenosti
a zahalce. Locke navrhuje pro tytétidziidit pracovni Skoly, kde by&ti dochazely ve
véku od 3 do 14 let. My by zde stravu a teplo a za to by pracovaly. &ratcinnosti,

které pro & doporuiuje, jsou pedevsim pleteni,ipdeni nebo jiné prace s vinou.

BTamtéz, s. 59, 60
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V Lockow¢ dile ,O vychow" najdeme mnohoidezitych mysSlenek i prdeSeni
pedagogickych probléindnesni doby. ifes sveé iidn¢ dané zarfeni na vychovu
mladého gentlemana podal Locke mnoho cenného, ead¥e uplatnit pi vychow

¢lovéka vibec. A tak v mnoha svych vychovnych nazoretddpehl dobu.

4.4 Dilo ,O vychow"

Locke v dile,O vychow" pojednava o pojmu vychova a o jeho chapani pojmu
vychova. RoZlenuje vychovu do &olika kategorii. Ve svém vychovném systému
vénuje velkou pozornost sebevyclica sebevzélani, rozpracovanintkesné a pracovni
vychovy. Locke poukazuje naiézitost a vaznost vychovy a v souvislosti s tirelaje
na rodée, aby se pokusili wtht vSe patebné pro zajighi dobré vychovy svymatem.

Locke cli vychovu na: &lesnou, mravni, rozumovou, pracovni, cestovani.

4.4.1 Télesna vychova

Locke tvrdi, Ze dlesny rozvoj ditte se ¥tSinou kazi nebo posSkozuje
rozmazlovanim aifliSnym hytkanim. Jeiteba dbat na to, abyitil nebyly v zimg prilis
oblékany, protoZze navyk na otuzovani nade ¢hrani a pomaha mu lépe snaset chlad.
Doporiuje také koupat chlapce ve studenédvachevystavovat ditzbyte&né teplému
prostedi. DalSicinnost, kterou Locke dopotuje, je pobyt na volném vzduchuii Rie
na cerstvém vzduchu by sificené dié nentlo sedat na vihkou zem a né&m by pit
studenou tekutinu. Saty by n&ipnbyt prilis tésné, aby mu nebranily v pohybu.

Strava by nmila byt velmi prosta a jednoducha a chiapdoy se milo zakazat jist
maso alespp do fi let. Pokud mu budeme davat maso, tak jdiowzi, skopové,
teleci. K jidlu doportuje Locke pedevSim chleba samotny neboégmkou gilohou.

K snidani a k véefi jsou pro di¢ velmi vhodné mléko, mia polévka, kroupova
a ovesna kaSe. ril#Sné soleni vede k zZizni, proto odmita jakékolkeorenini
a dochucovani pokrin Jidlo by se ne#io podavat ve stejnou dobu, protoZze si nas

Zaludek navykne dostavat jidlo witou dobu a pokud tomu tak neni, bude znepokojen.
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Locke ma velice kladny vztah ke spankuitatikd: ,Ze vSeho, co se zdéa
zmekeilé a zZenstilé, nic by se nehn détem vice dofavat nez spanku. Jen ¥m jim
mame dovolovat plné uspokojeni, néboc nez spanek néppiva vic fistu a zdravi
diti.“*® Mé&li bychom ditem ukovat, jakoucast dne maji spat.izko chlapce by #o

byt tvrdé a milo by mit spiSe fikryvky nez pdiny. Tvrdé fizko totiz posilujedlo.

4.4.2 Mravni vychova

Hlavni diraz klade Locke na mravni vychovu, ktera upge hodnoty jako
osobni svoboda a uchovani majetku. Mlady gentlebyan¢l byt veden k gjakému
femeslu. Locke v pojeti mravni vychovy vytilonové pojeti, které igkonalo staré
naboZenské pojeti mravni vychovy zaloZzené na viamtemaboZenskych idejich.
NejvétSi prostor ¥nuje utvdeni ducha, tre8tn, odneénam, gednostem domaci

vychovy a chybam, za které s&ichemaji trestat.

Locke vyzdvihuje tlohu domacihaitele, ktery by nd chranit svého s¥ence
pied Spatnymi Piklady. Domaci utitel je profese, ktera vyzadujedité predpoklady
jako vyrovnanost, uvazlivost a citlivost. Za&faje se i na t@ivéru mezi rodéi a dtmi.
M¢la by se vykonavat demokraticka vychowidprotoZe dti maji rady volnost a gy
by byt vedené tak, aby se necitily omezovany. Zérae musime pottavat zlou li
ditéte. Locke povazuje ditza tvora od firody panovaného s pdebou ovladat druhé.
Pri tomto tvrzeni se odvolava na to, jak se dihova hned po narozenDité kiidi,

mrasi se a vzdoruje a projevuje svou nespokojenostpatsadilo svou #i.“ *’

Locke odsuzuje i ptaditéte. Je to pro & vada, kterd by se &a odstranit. Dit
si tim dokazuje vladu nad dadgmi. Zarover Locke odsuzujeétesné tresty a tvrdi,
Ze pouziti takovych tretdéla déti horSimi a neschopnymi kontrolovat svoje negdtivn
emoce. Rodie a vychovatel by se &h snazit vychovat odvazného gentlemana,
ktery bude ochotenielit zlu a podstoupit nebez{ie Staténost povazuje za schopnost
sebeovladani a bezprieiniho konani svych povinnosti. Této ctnostizen dit
dosahnout, pokud ho nebudeme zbigte straSit historkami nebo situacemi,

které vyvolavaji strach a odpor.

4 Tamtéz, s. 90
" Tamtéz, s. 145
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Locke si uédomuje i sklon dti ke krutosti. [3ti se k sob umgji chovat velmi
agresivig, kdyz se nafiklad snazi nasilim zmocnit cizi lktky. ,Détem by se negio
trpét, aby ztracely Uctu klidské fippzenosti pro nahodné rozdily v socialnim

postaveni.® Ditg by se n#lo uit jemné a zdviilé chovani a to i k lidem niZ&ich vrstev.

Dité je od pirozenosti zvidava bytost a Locke vybizi rmlia vychovatele,
aby neodmitali Zzadny dotaz &&. Meéli bychom se i rozmyslet nad odpmkmi, které
ditéti ddme, protoZze spravna odgdvdovede dit v poznani o krok dale. Je nutné

pouzivat pochvaly, protoZe se tim zvysi sédewmi ditte.

4.4.3 Rozumova vychova

Locke kritizuje gedstavu, Ze vychova a wdni sp@iva vyhradg na ramenech
ucitele. Rodée tak ziji v neustalém strachiepl witelovou metlou. Locke vyzdvihuje
dulezitost gramotnosti, ovladaniiznych jazyk a miznych v¥domosti. Rozumové

védomosti jsou podledpdalezité, ale az za vychovou mravni, které naleznpmisto.

V procesu vychovy a vywvani je dlezité najit spravného a vhodného
pedagoga, ktery by zaraveozvijel chlapcovy mravy. Hlavni dispoziceitele je jeho
piirozend autorita a upoutani a udrZeni Zakovy pawirnZéak by mil dosahnout
vSeobecnéhotphledu diva a poznat dale matésky jazyk a poté latinsky, francouzsky
a ovladat doke sedm svobodnych wmi. Locke doporéuje i studium historie
a filozofie. V historii viadnetasovy sled a ve filozofiiffrodni zakony. K poznaiin

bychom ngli postupovat postugnaz k celému celku.

Locke tvrdi, Ze pro mladého gentlemana jéledité nadit se tasit.
S vywovanim tance by ale pkal, aZz bude chlapec dostate fyzicky silny.
Prostednictvim tance se chlapec gawystupovat ped ostatnimi lidmi a vzbudi to
v ném sebedvéru. Hudba je dalSi prastdek k dosahnuti toho, aby ditylo trpelive.

Bude schopen hospaditas ¢asem a silami.

“®Tamtéz, s. 159
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V dobé Johna Locka se ovlddani &ee a jizda na koni povazovaly za
spole&ensky nevyhnutelné ztnosti. Ignorace échto zrénosti nmize mladého
gentlemana ohrozit na spodémském postaveni a vaznosti. Jizdu na koni a Serm

povazuje za zdravi pro&né cvéeni, zarove ale varuje ped jeho nebezgaosti.

4.4.4 Pracovni vychova

Hlavnim cilem pracovni vychovy je vybrat a praktiab dobr&emeslo. ,Mlady
gentleman si osvojuje obratnost a &rost v zahradnictvi, hospagévi a v praci se
dievem.“® Locke piSe: ,Hra, { které lidé z vysSich stayzejména damy, tolik plytvaji
svymcéasem, je jasnymifkladem, Ze lidé nemohou byt docel&inai. VZdy musi 8co
délat. Neba jak by mohli tolik hodin se#t a hmozdit se &im, co jim obyejné piinasi
vic ob&Zovani neZ radosfi’® Locke zde poukazuje nafipzenou pdkbu ¢loveka
vykonavat neustaleéfakou ¢innost, & uz uzit€énou nebo neuzZitmou. Podle Locka,
lidé, ktei nevykonavaji Zadnotinnost, nebo jen minimalni, se neunavi a tak n@zazi

nikdy pocit os¥zeni. Nutnost regenerace sil je podle Locka valigezita.

445 Cestovani

Cestovani je pro Locka posledni Usek vychovy, ktétgleduje po absolvovani
télesné, mravni, rozumové a pracovni vychovy. Cestovade k ziskani znalosti ciziho
jazyka a k rozvinuti vSeobecnéhtepledu. Podporuje i komunikaci a jednani s cizinci

a poznanitiznych kultur a povah lidi.

Cil Lockovy vychovy nespiiva v samotné vychavclovéka jako takového,
ale ve vychov predstavitele vysokeé, vedouci vrstvy sgolesti, ktera byla v Anglii
béhem 17. stoleti, tedy ve vychbwnladeho gentlemana, reprezentantadsti vrstvy
tehdejSi anglické burZzoazie. Lockpmmind, Ze jeho metody nejde pouzit na vSechny
déti stejnou nérou. Je nutné najit pro sve &tu nejlepsi cestu a Lockovy metody jen
jako inspiraci. | kdyZz Locke podal vychovny systéktery nebyl koncipovany jako

vychovny projekt, tak sehral vyznamnou roli ve wehpedagogiky a vychovy.

®Tamtéz, s. 212
0 Tamtéz, s. 213
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5 Zaver

Hlavnim cilem bakakské prace Jean Jacques Rousseau a jeho pedagogické
mysSleni, bylo ukazat ho jako skKeho pedagogického reformatora, filosofa
a spisovatele. Jeho dila, kterd jsou dodnes obyoeskina, pedznamenaly nastup
romantismu. V jeho dilech iiieme pozorovat vzdor a touhu poénh Byl to vyrazny
revolwni myslitel. Cit pro & byl daleko dilezit¢jSi neZz rozum. Rousseau si §ist
zasluhuje zn&y obdiv, ale vjeho mySlenkach a postojich se \abjei znané
paradoxy. Volal po navratu Kipodé, ale sam do ni chodil jentidka. Odsuzoval
bohatou smetanku a Slechtické stavy, ale velmipi§tnal jejich pozvani a finami

dary. Psal o vychavsneiujici k piirozenému stavu, ale sam svdidlal do nalezince.

Souwasnd pedagogika ve Francii se Rousseau@i peinspiruje. Objevovaly
se Gzné nazory na Rousseauovy metody. &&ena burzoazie nenahlizi na Jeana
Jacquese Rousseaua jako na vyiného autora, ba dokonce ho nazyva velikym
utopistou. Nkteré Rousseauovy nazory jsou sice utopistickémalsime brat v potaz
jeho uctu Klovéku i k praci a jeho demokratiost. Rousseau touzil po spaiesti,
kde panuje rovnost vSech lidi a svého chovance pbstavit mimo st spol€ensky,
mimo vliv rodiny a cirkve. Dilo,Emil ¢ili o vychovani“ predstavuje éru ve
vychovatelstvi a proces proti vychovnym praktikéén doby. Toto dilo fedstavuje
vyvrcholeni snah Komenského, Locka a mnoha dal$iefien Rousseau za&iil svou
pozornost na fibéh détskeho Zivota, pokraka her. Mnoho jinych autarbralo toto
vV potaz, ale Rousseau se vyrazastaval prav dite na @tsky Zivot a snazil se ochranit
dit¢ pred moudrosti dospych. ,Ukazal nevinny, mravni stav, ve kterém AZililé
piirozeni a ve kterém jeSt té dolg Zili obyvatelé Svycar a sedlaci na venkoWkazal,

Ze nestéi mnoho ¥déti a o mnohém mluviti, nybrZz Ze hlavniai je ¢in v dusi,

7e nejdleZitsjsi je cit, kteryridi v&e ostatni®* Rousseaua teorie o tom, 7e vse jest
dobré od pirody, ale kazi se to pod rukartlaveka, je nespravna steéjjako jeho éta

v sociologii: ,v&ichni lidé jsou si odifrody rovni.®? Ukolem Rousseauovy vychovy je
zejména to, aby se duSevdistota zachovala, co nejdéle to jde. Je ale jisté,

Ze kdybychom dé&nechali po narozeni bez vychovy, tak by zcel& gshynulo.

*! Rousseau, J. JEmil cili o Vychovani I“.Praha: Naklademidictvi Komenského, 1911, s. CXXVII
2 Tamtéz, s. CXXVIII
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Rousseau se stal duchovnim otcem Francouzské oevealueho vliv se zde
uplatnil. ,Dusledkem Francouzské revoluce byl hlavijakysi pokus penést
Rousseauovy politické teorie, stopycirmjici ze sotasné doby v politické histori,
a steji tak nmuzeme tici, Ze Emil uvedl novou éru v historii vychovy. Tale
neznamena, Ze stasné staty jsou zaloZzené na ,Sgeleské smlou¥ nebo na moderni

vychow v Emilovi.“*®

Dodnes mu je &novanad velka pozornost a je povazovan za jednoho ze

zakladatel pokrokoveho pedagogickeého mysleni nové doby.

3 Barron's Educational Serigs). J. Rousseau, His Educational Theories setbétem Emile Julie And
Other Writings", New York, 1964, s. 1

40



6 Bibliografie:

A. Primarni

Rousseau, J. Emil ¢ili o Vychovani |. Praha: Nakladengdictvi Komenského, 1910
Rousseau, J. Emil ¢ili o Vychovani Il. Praha: Nakladengdictvi Komenského, 1910
Rolland, Romain. J. J. Rousseaténe myslenky. Praha: Nakladatelstvi Fr. Borovy,
1948,

Locke, John. O vychav Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984.

B. Sekundarni

Rod, W. Novo¥ka filosofie 1l., Od Newtona po Rousseaua. Prahko@nenh, 2004
Kasper, Kasperova.djiny pedagogiky. Grada publishing, a.s., 2008

Java, Vladimir. Esteticka vychova, jeho vyvoj, pojgtérspektivy. Brno: Paido, 1995
Skalkova, Jarmila. Obecna didaktika. Grada, 2007

Cipro, M. Paivodce d@jinami vychovy. Praha:Panorama, 1994

Gruneliusova, Elisabeth. Vychova v rané#étséiém ¥ku. Nakladatelstvi Baltazar, 1992
Locke, John. The Second Treatise Of GovernmentAheétter Concerning Toleration,
New York: Dover Publications, INC. Mineola, 2002

Barron’s Educational Series. J. J. Rousseau. Higc&nal Theories Selected From
Emile Julie And Other Writings, New York, 1964

41



